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Création d’une règle d’oursons
	Matériel
	· Oursons de plastique de taille identiques – un pour chaque élève

· Bandes de papier – d’une longueur supérieure à la longueur totale de 10 oursons

· Ciseaux

· Crayons et stylos

	Niveau
	2e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

2e année, n° 4

Mesurer des longueurs à une unité non standard près en :
· utilisant des copies multiples d’une unité donnée;

· utilisant une seule copie d’une unité donnée (processus d’itération).

[C, CE, R, V]

	Description de l’activité
	Chacun des élèves a à sa disposition un ourson et une bande de papier; et tous sont mis au défi de trouver dans la classe un objet qui a une longueur de dix oursons. Pour y arriver, une stratégie pourrait consister à construire une règle d’oursons en déplaçant plusieurs fois un ourson le long d’une bande de papier et en marquant chaque itération de l’ourson sur cette bande (soit chaque répétition du sommet de la tête de l’ourson) jusqu’à ce qu’on obtienne dix oursons de longueur. La bande de papier deviendrait alors une règle, créée par l’élève lui-même, et dont chaque division (unité de mesure) équivaudrait à la longueur (ou la hauteur) d’un ourson. Les notions d’unité et d’itération, de même que l’association d’un nombre à chaque unité de mesure sont des éléments importants de cette activité, laquelle a pour but d’aider les élèves à établir des liens entre l’utilisation d’unités de mesure non standards et l’utilisation d’unités de mesure standards en créant eux-mêmes une échelle, ce qui devrait les aider à comprendre l’utilité de la règle en tant qu’instrument de mesure. Des enseignants ont déjà témoigné du fait que cette activité est vraiment très efficace et que les élèves en profitent pleinement. Ces derniers prennent en effet beaucoup de plaisir à mesurer des objets, aussi bien à la maison qu’en classe, à l’aide de leurs règles d’oursons qu’ils viennent de créer eux-mêmes.


Référence pertinente :

Nous devons l’idée de la création de règles d’oursons à :

Graham, E. Mathematics for teddy bears: Problem solving activities for young children, Essex, Claire Publications, 1990.
Activité

1. Introduction

· Aujourd’hui, nous allons mesurer des objets qui se trouvent dans la classe à l’aide de nos oursons de plastique.
· Regardez autour de vous... Selon vous, quels sont les objets qui pourraient avoir dix oursons de longueur?
· Et qu’est-ce qui vous permet de croire que ces objets mesurent dix oursons?
· Comment pourrions-nous le vérifier? À quoi devons-nous penser quand nous voulons mesurer quelque chose avec nos oursons?
· Et comment pourrions nous le vérifier si nous n’avions qu’un seul ourson? Que pourrions-nous faire pour y arriver?
· Les élèves suggèrent maintenant des stratégies ainsi que quelques arguments pour les justifier.

· Aujourd’hui, chacun de nous a un ourson, une bande de papier et un crayon. Comment pourrions-nous utiliser ce matériel pour trouver des objets d’une longueur de dix oursons?
Si les élèves ne pensent toujours pas à graduer leur bande de papier à l’aide de leur ourson (soit en déplaçant ce dernier le long de leur bande de papier et en marquant d’un trait chaque itération de son ourson), suggérez-leur vous-même cette possibilité.
2. Fabrication de la règle et utilisation de cette règle pour prendre des mesures

· Chaque élève fabrique maintenant sa règle d’oursons à l’aide d’un seul ourson qu’il déplace de façon itérative le long de sa bande de papier.

Chaque élève utilise ensuite sa règle d’oursons pour mesurer différents objets dans la classe afin d’y trouver des objets de dix oursons de longueur. Pendant ce temps, posez-leur des questions du type « Et celui-ci, est-ce qu’il mesure plus que dix oursons ou moins que dix oursons? »

Si certains de vos élèves trouvent très vite des objets de la bonne longueur, mettez-les au défi de trouver un objet qui mesure 15 oursons. Une fois qu’ils y seront arrivés, vous pourrez leur demander de vous expliquer comment ils savent que l’objet en question a une longueur de 15 oursons. (Cette tâche exige d’eux à la fois qu’ils réitèrent leurs règles et qu’ils en dénombrent les unités composantes.)

3. Réflexion des élèves sur leur apprentissage

· Les élèves partagent avec les autres leurs découvertes, soit les objets des dix oursons de longueur qu’ils ont trouvés dans la classe.

Si des divergences surgissent, profitez-en pour encourager les élèves à approfondir leur apprentissage : posez-leur des questions pertinentes qui les obligent à réfléchir sur ces divergences. Demandez-leur, par exemple : Susie a dit que mon étui à crayons a une longueur de dix oursons, mais Mathieu a dit qu’il mesure neuf oursons... Qu’est-ce qui peut bien expliquer cette différence?

De telles questions aident les élèves à s’interroger sur les choses dont il est important qu’ils tiennent compte lorsqu’ils doivent créer une règle et l’utiliser. Ils devraient, par exemple, toujours utiliser des oursons de la même taille (soit une seule unité de mesure), les disposer bout à bout dans une seule direction (soit utiliser leur unité de mesure de façon constante ou uniforme), éviter absolument de laisser des espaces vides entre les oursons (soit procéder aux itérations en s’assurant de ne pas modifier la grandeur de l’unité de mesure), et enfin, prendre correctement en note chaque répétition de l’ourson (soit comptabiliser chaque itération d’un ourson entier comme l’ajout d’une unité).

Extensions possibles/Variantes de l’activité


1. Création de nouvelles règles d’oursons
	Matériel
	· Oursons de plastique de taille identique, mais différente de celle des oursons utilisés précédemment – un pour chaque élève

· Bandes de papier – d’une longueur supérieure à la longueur totale de 10 oursons

· Ciseaux

· Crayons et stylos

	Niveau
	2e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 2

Établir le lien entre la taille d’une unité de mesure non standard donnée et le nombre d’unités nécessaires pour mesurer la longueur et la masse (poids).

[C, CE, L, R, V]

	Description de l’activité
	Les élèves utilisent des oursons (un pour chaque élève) d’une taille (hauteur/longueur) différente de celle des précédents pour créer une nouvelle règle d’oursons. Ils sont ensuite invités à commenter les différences que cela entraîne lorsqu’ils mesurent des objets et à en expliquer la raison.


2. Création d’une bande de pieds
	Matériel
	· Papier – quantité suffisante pour que chaque élève puisse y découper cinq exemplaires d’empreinte de l’un de ses pieds (ou de ses pas)

· Ruban adhésif

	Description de l’activité
	Lehrer et al. (2003) suggèrent que les élèves commencent par utiliser la marche comme moyen de mesurer la longueur d’une partie de la classe tandis que l’enseignant leur pose des questions telles que : Si nous mesurions tous le même mur, pourquoi les nombres de pieds que nous obtiendrions pourraient-ils être différents? Chaque élève pourrait alors tracer sur du papier l’empreinte laissée par l’un de ses souliers et en fixer cinq copies à l’aide de ruban adhésif pour en faire une bande (voir McClain et al., 1999). Cette bande est ensuite utilisée, par itérations, pour mesurer des objets de différentes longueurs. Lehrer et al. (2003) affirment que cette fabrication d’un outil aide les élèves à faire mentalement la transition du mouvement au mesurage.


Références pertinentes pour les extensions/les variantes :
Lehrer, R, L. Jaslow et C. Curtis. « Developing an understanding of measurement in the elementary grades », dans D. H. Clements et G. Bright (dir.), Learning and teaching measurement (2003 Yearbook), Reston (Virginie), The National Council of Teachers of Mathematics, 2003, p. 100-121.

McClain, K., P. Cobb, K. Gravemeijer et B. Estes. « Developing mathematical reasoning within the context of measurement » dans L. V. Stiff et F. R. Curcio (dir.), Developing mathematical reasoning in grades K-12 (1999 Yearbook), Reston (Virginie), The National Council of Teachers of Mathematics, 1999, p. 93-106.

Le défi des calendriers

	Matériel
	· Un ensemble de calendriers de 12 mois, préférablement de différents formats (p. ex., une année entière d’un seul coup d’œil, un mois par page, etc.)

· Copies des fiches reproductibles no 2 : Calendrier vide et no 3 : Jours à découper aux pages 64 et 65 (l’un d’eux comportant les jours de la semaine et les nombres de 1 à 31)

· Copies de la fiche reproductible no 1 : Semblables/Différents (page 63)
· Papier vierge

· Colle

· Ciseaux

	Niveaux
	2e et 3e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 1

Établir le lien entre jours et semaine ainsi qu’entre mois et année dans un contexte de résolution de problèmes.

[C, L, R, RP]

3e année, no 2

Établir le lien entre le nombre de secondes et une minute, entre le nombre de minutes et une heure et entre le nombre de jours et un mois dans un contexte de résolution de problèmes.

[C, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Cette activité porte essentiellement sur le concept de temps et sur la succession des jours de la semaine et des mois de l’année. Les élèves sont également appelés à établir des liens entre des activités courantes et des unités de temps spécifiques.


Activité

1. Introduction

· Demandez aux élèves d’identifier un jour qu’ils trouvent spécial. Ils devraient connaître la date de ce jour (p. ex., leur anniversaire ou leur fête). Si nécessaire, les élèves peuvent recueillir ces informations et les prendre en notes en vue d’un futur devoir.

· Les élèves peuvent ensuite repérer la date de leur jour spécial sur un calendrier et la montrer au reste de la classe.

Remarque. – Certains élèves pourraient avoir besoin d’aide pour y arriver.

2. Semblables et différents

· Invitez les élèves à former des groupes de deux ou de quatre. 

· Fournissez à chaque groupe un calendrier de 12 mois. Demandez-leur d’examiner chacun des mois de leur calendrier et d’identifier les ressemblances et les différences qui existent entre ces mois.

· Par exemple, ils pourraient noter que les sept jours de la semaine apparaissent toujours dans le même ordre, mais que le premier jour de chaque mois n’arrive pas toujours le même jour de la semaine.

· Les élèves enregistrent leurs résultats en les inscrivant sur leur copie du tableau de la page 63.
· Les élèves partagent leurs résultats avec le reste de la classe. Vous pourriez créer avec eux un nouveau tableau de la même forme afin d’y compiler tous les résultats des élèves.

· Animez ensuite une discussion dans le but d’amener les élèves à formuler les conclusions suivantes : 

· Il y a sept jours dans une semaine et ces jours se suivent toujours dans le même ordre.

· Tous les calendriers annuels comportent 12 mois.

· À l’exception du mois de février, chaque mois de l’année dure 30 ou 31 jours.

· Dans chaque mois, il y avait au moins trois semaines complètes.

· Les mois de l’année se suivent toujours dans le même ordre (janvier, février, mars, avril, mai, juin, juillet, août, septembre, octobre, novembre, décembre).

· Il y a des régularités dans les nombres qui apparaissent dans un calendrier. Par exemple, dans chaque colonne du calendrier, il y a toujours une différence de 7 entre un nombre donné et celui qui le suit dans la même colonne. (Discutez avec les élèves de ce qui peut expliquer cette régularité.)

· Dans certains calendriers, les semaines commencent par le lundi, alors que dans d’autres calendriers, elles commencent par le dimanche.

3. Création d’un calendrier
· Distribuez aux élèves des copies des documents reproductibles des pages 64 et 65 du présent document. Demandez-leur de découper les cases du document de la page 65, où figurent les noms des jours de la semaine et les nombres de 1 à 28, 30, ou 31. (Les élèves peuvent choisir l’une ou l’autre de ces trois possibilités.)
· Demandez ensuite aux élèves de créer le calendrier d’un mois de l’année. Chacun peut choisir son mois et en écrire le nom au-dessus de son calendrier. Chacun peut également choisir le jour de la semaine sur lequel tombera le premier jour du mois.
Remarque. – Le nombre de jours figurant dans chaque calendrier doit correspondre au nombre de jours que comporte normalement le mois choisi.
· Invitez les élèves à inscrire dans les cases appropriées de leurs calendriers des évènements qui pourraient se produire pendant les mois qu’ils ont choisis. Par exemple, ceux qui auront choisi le mois de février pourraient avoir envie d’y indiquer le jour de la Saint-Valentin. Ils pourraient aussi y indiquer les jours où ils ont l’habitude de participer à des matchs de hockey.

· Tout en circulant dans la classe, notez si les élèves placent les jours de la semaine dans le bon ordre, les nombres dans le bon ordre, etc.

· Posez-leur les questions suivantes :

· Quel est le nom du mois qui devrait suivre celui que tu a choisi pour faire ton calendrier?

· Quel jour de la semaine sera le premier jour du mois suivant? Comment le sais-tu?

· Combien de semaines complètes y aura-t-il dans ton mois et, à part les jours de ces semaines, combien d’autres jours restera-t-il? Dessine une boîte autour des semaines complètes.

· Quelles seront les dates de chacun des vendredis pendant ce mois?

· Sur quel jour de la semaine tombera le 19e jour du mois?
· Essayez de créer le calendrier d’une année en demandant aux élèves de venir en avant de la classe et de former un rang (l’un derrière l’autre) en suivant l’ordre des mois de l’année qu’ils ont choisis. (Le premier aura choisi le mois de janvier, le deuxième aura choisi le mois de février, etc. Et si certains mois sont manquants, inscrivez leurs noms sur des feuilles de papier vierge et confiez-les à certains élèves en leur demandant de se placer à l’endroit approprié dans le rang.)

Animez une discussion à partir des questions suivantes :

· Quels sont les mois de 31 jours?

· Quel est le mois qui vient après le mois de juin?

· Quel est le dernier mois de l’année?

· Quels sont les noms de mois, dans l’ordre?

· Jouer avec les régularités des calendriers.
· Amener les élèves à observer les régularités dans les calendriers créés. Posez des questions telles que :
· Quelle est la date une semaine exactement après le premier jour? Les élèves verront peut-être que peu importe le mois, ils ont tous le 8e jour.

· Quelle est la date une semaine après le 5 d’un mois? C’est le 12 partout.

· Certains pourront peut-être voir qu’à la place de coller les jours un à la fois, on aurait pu déplacer les colonnes de nombres.

4. Exercice pratique portant sur les mois de l’année et les jours de la semaine
· Jouez à Assis Décembre! ou Assis Samedi! Dans ce jeu, les élèves se tiennent debout en cercle et récitent à tour de rôle les noms de mois de l’année. Si l’un d’eux nomme un mois qui l’a déjà été, il doit s’asseoir et passer un tour. Il pourra ensuite revenir au jeu.
· Recommencez ensuite le jeu, mais cette fois, en inversant l’ordre des mois de l’année (ou des jours de la semaine), de sorte que l’attention des élèves se portera sur le mois (ou le jour) précédent plutôt que sur le mois (ou le jour) suivant.
· Enseignez le texte suivant aux élèves en le récitant au rythme d’un poème ou d’une comptine :
Septembre, avril, juin et novembre,
ont tous trente jours.

Les autres mois en ont tous trente et un, 

Sauf le mois de février,

Qui est bien spécial

avec ses vingt-huit jours

trois années sur quatre

pour l’année bissextile

février aura 29 jours

· Faire le poing d’une main. Demander aux élèves de constater leurs jointures où débutent les doigts. Il y a 4 monticules et 3 vallons. Observer que le monticule entre l’index et le majeur semble plus profond. Expliquez-leur que les jointures suivent la même régularité que le nombre de jours par mois et qu’on peut s’en servir pour se rappeler du nombre de jours par mois. Nommer les mois de l’année en commençant par le monticule (jointure) de l’index. Ainsi, les monticules des jointures correspondent à 31 jours et les vallons correspondent à 30 jours, sauf le premier vallon qui est de 28 jours.

	Énoncer les mois de l’année à partir du premier monticule
	


	Recommencer après juillet au même monticule que pour janvier


	


· Classement des mois et des jours

· Chaque élève repère son jour spécial dans le calendrier de l’année, puis il en écrit la date sur une bande de papier (p. ex., le vendredi 14 juillet). Et ensuite, tout en tenant leurs bouts de papier, les élèves se placent silencieusement en rang, en suivant l’ordre des jours et des mois de leurs jours spéciaux respectifs. Par la suite, la discussion pourrait inclure l’identification des éventuels mois manquants (de même que les jours manquants de la semaine). L’ordre des mois doit être porté à l’attention des élèves.

Extension possible/Variante de l’activité

· Ajoutez les saisons et leur lien avec les mois de l’année aux sujets de la discussion. Vous pouvez, par exemple, poser les questions suivantes aux élèves :

· Combien y a-t-il de saisons dans l’année? Quelles sont ces saisons?

· Quels sont les mois de l’hiver?

· Au mois de juillet, quelle est la saison?

· Quelle est la saison qui vient après l’été?

· Pendant quelle saison fêtons-nous Noël?

· Pendant quelles saisons célébrez-vous votre anniversaire?

Le défi des calendriers
Semblables/Différents

	En quoi les mois sont-ils...

	Semblables?



	Différents?





Le défi des calendriers 
Calendrier vide
Mois : 

Année : 

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


Le défi des calendriers 
Jours (à découper)
	Jeudi

	Dimanche
	
	Mercredi 


	
	vendredi 


	Mardi

	16


	22


	3


	4


	25


	6


	17



	28


	9


	7


	18


	23


	13


	14



	15


	1


	10


	11


	19


	27


	21



	2


	12


	30


	5


	26


	20


	8



	
	24


	31


	29


	Lundi 


	
	Samedi 




La masse : unités de mesure non standards
	Matériel
	· Exemplaire d’un tableau pour la prise de notes (voir page 76, no 2)

· Copies des fiches reproductibles no 8 : Comparaison de masses et no 9 : Combien faut-il de blocs? (pages 80 et 81)

· Balances à plateaux – une pour chaque groupe

· Divers objets de masses différentes

· Transparent de la fiche reproductible no 7 : Maîtriser la masse à la page 79
· Cubes Unifix

· Pâte à modeler

	
	Recette de pâte à modeler

Mélangez les ingrédients suivants :

2 tasses de farine

1 tasse de sel
2 cuillerées à table d’huile de cuisson

Eau

Colorant alimentaire

Mélangez les ingrédients en utilisant juste assez d’eau pour qu’il soit possible de pétrir le mélange.

Pétrissez le mélange jusqu’à l’obtention d’une pâte lisse.

Rangez la pâte dans un contenant étanche à l’air et hermétiquement fermé.

	Niveau
	2e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

3e année, no 4

Démontrer une compréhension de la mesure de masse (g et kg) en :

· choisissant des référents pour le gramme et le kilogramme et en justifiant ce choix;

· modélisant et en décrivant la relation entre le gramme et le kilogramme;

· estimant des masses à l’aide de référents;

· mesurant et en notant des masses.

[C, CE, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Cette activité porte sur la masse. Il s’agit d’une activité pratique dans laquelle les élèves doivent utiliser des objets concrets et familiers ainsi que des unités de mesure non standards.


Activité

1. Introduction

· Animez une discussion des élèves portant sur ce que cela veut dire quand on parle de peser un objet ou d’en déterminer la masse. Demandez-leur : 

· Avez-vous déjà vu des gens peser quelque chose? Et qu’est-ce que c’était?

· Pourquoi avons-nous parfois besoin de connaître la masse (le poids) d’un objet? Dressez une liste de toutes les réponses de vos élèves en les écrivant au tableau.

· Montrez une balance à plateaux aux élèves et faites-leur une démonstration de son fonctionnement, puis, demandez-leur :

· À quoi pourrait servir cette balance?

· Comment fonctionne-t-elle? (Peut-être trouverez-vous intéressant de faire référence à des balances à bascule.)

· Invitez quelques élèves à placer des objets sur la balance et demandez à la classe de répondre aux questions suivantes : 

· Lequel de ces objets est le plus léger?

· Lequel est le plus lourd?

· Comment le savez-vous?

· Vous pourriez souhaiter résumer les réponses à l’aide d’un diagramme. Si c’est le cas, voyez le transparent de la fiche reproductible no 7 : Maîtriser la masse! que nous vous proposons à la page 79.
2. Comparer et classer des objets selon leurs masses

· Fournissez à chaque groupe d’élèves un certain nombre d’objets de masses différentes et une balance à plateaux. Demandez ensuite à chaque groupe de désigner un élève qui choisira deux objets et essaiera de prédire lequel de ces deux objets sera le plus lourd uniquement en les tenant dans chacune de ses mains. Demandez ensuite à un autre membre de chacun des groupes de vérifier la prédiction de son coéquipier en utilisant la balance à plateaux. Les élèves pourront ensuite échanger leurs rôles et enregistrer tous leurs résultats en remplissant un tableau comme le suivant : 

	Objets
	J’avais prédit que cet objet serait le plus lourd
	Et voici l’objet qui était vraiment le plus lourd

	Balle en caoutchouc et boîte de boisson gazeuse
	Boîte de boisson gazeuse
	Boîte de boisson gazeuse

	Crayon et petite pile de cubes Unifix
	Petite pile de cubes Unifix
	Crayon


· Demandez aux élèves de formuler des énoncés portant sur les comparaisons des objets qu’ils viennent de faire. Invitez-les ensuite à les présenter aux autres élèves de la classe tout en leur montrant les objets dont ils parlent.

· Demandez-leur ensuite d’essayer d’ordonner plusieurs de leurs objets selon leurs masses respectives, soit du plus léger au plus lourd. 

· Animez ensuite une discussion en posant aux élèves des questions telles que les suivantes :

· Quand un objet est plus grand ou plus gros que tous les autres, est-ce que ça veut dire que c’est cet objet qui a la masse la plus grande? (Donne-moi un exemple pour justifier ta réponse.)

· Est-ce que deux objets différents peuvent avoir la même masse?

· Remplissez la fiche reproductible no 8 : Comparaison de masses à la page 80.

3. Conservation de la masse

· Fabriquez deux boules de pâte à modeler de masse égale. Établissez le fait que leurs masses sont égales à l’aide d’une balance à plateaux, de sorte que les élèves puissent constater visuellement que la balance restera équilibrée, même après que vous y aurez déposé vos boules de pâte.

· Retirez les boules de pâte des plateaux de la balance, puis modifiez-en les formes en les aplatissant. Posez ensuite les questions suivantes :

· Est-ce que ces deux morceaux de pâte à modeler ont la même masse, ou est-ce que l’un d’eux est plus lourd que l’autre?

· Comment le savez-vous?

· Utiliser la balance à plateaux pour confirmer ou infirmer les prédictions des élèves. 

· Fabriquez des objets de formes différentes mais de masse égale avec de la pâte à modeler. Identifiez chacun de ces objets par les lettres A, B et C. Déposez les objets A et B sur les plateaux de la balance pour que les élèves s’entendent sur le fait que leurs masses respectives sont égales. Déposez ensuite les objets B et C sur la balance, et assurez-vous que les élèves s’entendent encore pour dire que la balance est équilibrée. Et finalement, demandez-leur :

· Est-ce que l’objet A et l’objet C ont la même masse, ou est-ce que l’un d’eux est plus lourd que l’autre?

· Comment le savez-vous?

· Pour continuer, vous pourriez fournir un petit morceau de pâte à modeler à chacun des élèves et leur demander de le séparer en deux morceaux de masse égale. Autorisez-les à utiliser leurs balances à plateaux pour vérifier l’exactitude de leur essai. Demandez ensuite aux élèves de prendre un de leurs deux morceaux de pâte à modeler de masse égale et de le modeler pour lui donner une forme de leur choix. Puis, demandez-leur :

· Selon vous, lequel des deux est le plus lourd... le morceau de pâte à modeler que vous n’avez pas manipulé, ou celui que vous venez de modeler? Vérifiez avec eux leurs prédictions à l’aide d’une balance à plateaux.

4. Utilisation d’unités de mesure non standards

· Déposez une boule de pâte à modeler sur l’un des plateaux d’une balance à plateaux, puis demandez ce qui suit aux élèves : « Combien faudra-t-il de cubes Unifix pour rétablir l’équilibre de la balance? » Écrivez chacune de leurs estimations au tableau, puis demandez-leur : « Comment pourrions-nous vérifier vos estimations afin de découvrir celle qui est la plus proche de la réalité? » Discutez un peu avec eux, puis vérifiez leurs prédictions en déposant progressivement des cubes Unifix sur le plateau opposé de la balance jusqu’à ce qu’elle soit rééquilibrée.

· Dites aux élèves qu’ils vont avoir à estimer le nombre de cubes Unifix nécessaires pour égaler la masse des objets d’un ensemble donné. Distribuez-leur des copies de la fiche reproductible no 9 : Combien faut-il de blocs? à la page 81, et demandez-leur de compléter l’activité.

· Discussion :

· Lequel des objets était le plus lourd? le plus léger? Comment le savez-vous?

· Si nous utilisions des cents (des sous) à la place des cubes Unifix, est-ce que ce serait encore le même objet qui serait le plus lourd? Après la discussion, faites la vérification.
· Quels autres objets pourrions-nous utiliser à la place des cubes Unifix?
Quatre ateliers sur la masse
	Matériel
	Activité 1 :

· pomme de terre, oignon, orange, pamplemousse, banane, pomme – un de chaque 

· balances à plateaux

· oursons en plastique

· fiche reproductible no 10 : La masse : activité 1 à la page 84

Activité 2 :

· un sac de sucre de 1 kilogramme

· balances à plateaux

· poids (unités de masse standards)

· fiche reproductible no 11 : La masse : activité 2 à la page 85

Activité 3 :

· un morceau styromousse (Styrofoam™) plus volumineux mais plus léger que chacun des deux autres objets

· une petite boîte contenant un peu de plasticine (p. ex., petite boîte d’allumettes)

· une paire de ciseaux

· balances à plateaux

· centicubes

· fiche reproductible no 12 : La masse : activité 3 à la page 86

Activité 4 :

· balances à plateaux

· poids (unités de masse standards)

· fiche reproductible no 13 : La masse : activité 4 à la page 87

	Niveaux
	2e et 3e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

3e année, n° 4

Démontrer une compréhension de mesure de masse (g et kg) en :
· choisissant des référents pour le gramme et le kilogramme et en justifiant ce choix;

· modélisant et en décrivant la relation entre le gramme et le kilogramme;

· estimant des masses à l’aide de référents;

· mesurant et en notant des masses.

[C, CE, L, R, RP, V] 

	Description de l’activité
	Toutes ces activités portent sur la masse. Il s’agit d’activités pratiques dans lesquelles les élèves doivent utiliser des objets concrets et familiers ainsi que des unités de mesure non standards ou standards. L’estimation (manuelle, en soupesant des objets), la comparaison et la classification sont aussi des éléments de ces activités. L’utilisation d’un objet tel qu’un sac de sucre de 1 kilogramme pourra également aider les élèves à concevoir des repères ou des référents pour les mesures de masse. Dans ce contexte, l’intention est de diviser la classe en groupes et d’inviter ces groupes à faire la rotation d’une activité à l’autre. Étant donné que toutes ces activités portent sur la masse (et idéalement centrés sur des aspects spécifiques tels que l’utilisation de référents et l’utilisation d’unités de mesure standards ou non standards), elles peuvent être suivies d’une discussion significative pour tous les élèves de la classe, et à laquelle chacun sera potentiellement en mesure de contribuer.


*
Remerciements à Ann Downton pour la bonne idée d’utiliser différents aliments et de les faire peser par les élèves dans des activités portant sur la masse.
	La masse : activité 1
Estimer et vérifier la masse

À LA MAIN

Lequel de ces aliments vous semble le plus lourd?
Lequel vous semble le plus léger?
Placez vos aliments en ordre, en allant de celui
qui a la plus petite masse à celui qui a la plus grande.

Prenez-en note, dans cet ordre.

À L’AIDE DE BALANCES À PLATEAUX

Vérifier vos estimations à l’aide de vos balances.

Prenez en note l’ordre que vous obtenez.

QUELLE EST LA MASSE DE CHAQUE ALIMENT,
EN OURSONS?

Estimer le nombre d’oursons dont la masse totale
est égale à celle d’un aliment en soupesant
cet aliment dans vos mains.
Prenez en note vos estimations.

Vérifier vos estimations en utilisant vos balances
et des oursons.

Matériel requis :
une pomme de terre, un oignon, une orange, un pamplemousse, une banane, une pomme, des balances à plateaux et des oursons de plastique




	La masse : activité 2

Qu’est-ce qui a la même masse
qu’un kilogramme de sucre?

Faites des estimations et vérifiez-les
à l’aide de vos balances à plateaux.

Avez-vous trouvé un objet qui a la même masse que le kilogramme de sucre dans la classe? Quel est cet objet?

Toujours dans la classe, y a-t-il deux objets dont les masses combinées ont la même masse que le kilogramme de sucre?
Quels sont ces objets?

estimer

Estimer la masse de chacun des objets.

Prenez vos estimations en note.

Mesurer/vérifier

Pesez chaque objet à l’aide de vos balances et de vos poids.
Prenez en note les masses de chacun.

Comparer vos estimations et vos mesures. À quel point étaient-elles proches les unes des autres?

Matériel requis :
un sac de sucre de un kilogramme, des balances à plateaux et des poids (unités de mesure de masse standards)


	La masse : activité 3

Plus lourd, plus léger

Vous avez trois objets : un morceau de styromousse, une boîte d’allumettes et une paire de ciseaux.
À la main

Lequel de ces trois objets vous semble le plus lourd?

Et lequel vous semble le plus léger?

à l’aide de balances
Utiliser vos balances pour peser vos trois objets et les ordonner en allant du plus lourd au plus léger.

Déterminer la masse de chacun des trois objets en utilisant vos centicubes. Chaque centicube pèse 1 gramme.

Matériel requis :
un morceau de styromousse (Styrofoam(), une petite boîte, une paire de ciseaux, une ou des balances à plateaux, des centicubes

	La masse : activité 4

Qu’est-ce qui pourrait représenter une masse
de deux kilogrammes?

À la main

Trouvez un ensemble d’objets qui, selon vous, auraient une masse totale de deux kilogrammes.

Estimez la masse de chacun de ces objets et
prenez vos estimations en note.

à l’aide de la balance
Utiliser votre balance et vos poids pour déterminer la masse de chacun de vos objets, puis leur masse totale. Prenez bien en note chacune de vos mesures, soit : la masse de chaque objet et leur masse totale.

À quel point vos estimations étaient-elles proches des mesures exactes? À quel point la masse totale de vos objets était-elle proche de deux kilogrammes?

Matériel requis :
une/des balances à plateaux et des poids (unités de mesure de masse standards)


Conservation du périmètre

	Matériel
	· Des bouts de ficelle de 10 à 30 cm

· Carton ondulé, carton manille ou des grandes feuilles de papier

	Niveaux
	2e et 3e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

3e année, n° 5

Démontrer une compréhension de périmètre de figures régulières et irrégulières en :
· estimant le périmètre à l’aide de référents pour le centimètre ou le mètre;

· mesurant et en notant le périmètre (cm et m);

· construisant des figures de même périmètre (cm et m) pour montrer que des figures différentes peuvent avoir le même périmètre.

[C, CE, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Dans cette activité, les élèves devront déterminer les périmètres de différentes figures irrégulières et les comparer, ce qui leur permettra de découvrir que plusieurs formes différentes peuvent avoir le même périmètre.



Activité

1. Conservation du périmètre

· Donnez à chaque élève un bout de ficelle de dix à trente centimètres. Demandez-leur de l’utiliser pour créer une figure fermée, puis de la tracer sur une feuille de papier. (Truc : Tracer le contour extérieur de la figure en pointillé : ainsi, la ficelle restera en place.)

· Demandez aux élèves de créer d’autres figures avec le même bout de ficelle. Vous pourrez ensuite animer une discussion dont il ressortira que des formes variées peuvent avoir la même longueur de pourtour (le même périmètre).

· Demandez à vos élèves de prendre leurs résultats en note. Cela leur permet de constater visuellement la similarité des périmètres de figures dont les formes sont différentes. (Voyez l’exemple de la page suivante.)

Voici un exemple des notes prises par un élève : 



Périmètre des figures








35 cm




35 cm



35 cm


· Demandez aux élèves de décrire, en une phrase, ce qu’ils ont appris au sujet du périmètre.
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