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Estimer et vérifier (secondes et minutes)

	Matériel
	· Un chronomètre ou une horloge avec une aiguille des secondes

· Copies de la fiche reproductible no 4 : Estimer et vérifier
(page 69)
· Cubes Unifix et bâtons (pour l’extension)

	Niveau
	3e année

	Résultats d’apprentissage
	3e année, n° 1

Établir le lien entre le passage du temps et des activités courantes en utilisant des unités de mesure non standards ou standards (minutes, heures, jours, semaines, mois et années).
[CE, L, R]

3e année, n° 2

Établir le lien entre le nombre de secondes et une minute, entre le nombre de minutes et une heure, et entre le nombre de jours et un mois dans un contexte de résolution de problèmes.

[C, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Cette activité met l’accent sur le concept de temps, tout en tenant compte des unités de mesure du temps, de la durée et du passage du temps. Les élèves font une estimation du nombre de répétitions d’une action donnée qu’ils peuvent exécuter en 15 secondes, en 30 secondes ou en une minute; puis ils vérifient leurs estimations en exécutant concrètement cette activité.



Activité

Choisissez l’une des actions listées sur la feuille de notes (page 69); p. ex., cligner les yeux pendant 15 secondes, taper du pied pendant 15 secondes, taper du pied pendant 30 secondes, énumérer des noms d’aliments pendant une minute. Les élèves exécutent successivement chacune de ces actions, alors que l’enseignant se charge de les chronométrer.

1. Introduction
· Pour amorcer cette activité, posez aux élèves des questions telles que « Si je vous demandais de cligner des yeux quelques fois, qu’est-ce que cela voudrait dire? Que veut dire l’expression cligner des yeux? »
2. Les élèves font des estimations et les vérifient

· Dites aux élèves que vous allez leur demander de cligner des yeux pendant 15 secondes. Demandez-leur de réfléchir au nombre de fois qu’ils pourraient cligner des yeux en 15 secondes, puis demandez-leur d’écrire leur estimation sur leur feuille de notes. Dites-leur : « Quand je vais mettre en marche le chronomètre, vous allez commencer à cligner des yeux et compter tous vos clignements d’yeux. » Annoncez le départ et chronométrez les élèves pendant 15 secondes.

Demandez aux élèves d’écrire le nombre de clignements d’yeux qu’ils ont faits en 15 secondes.

· Combien de fois croyez-vous que vous pourriez taper du pied pendant 15 secondes?

Les élèves inscrivent leur estimation dans la première colonne.

Ils vérifient ensuite leurs estimations et inscrivent leurs résultats dans la deuxième colonne, soit le nombre de fois qu’ils ont effectivement tapé du pied pendant 15 secondes.

Demandez-leur : « Avez-vous tapé du pied autant de fois que vous avez cligné des yeux? » Dans les cas où les réponses sont négatives, demandez-leur : « Comment pourriez-vous expliquer cette différence? »

· Poursuivez l’activité en demandant aux élèves d’estimer combien de fois ils croient pouvoir taper du pied pendant 30 secondes, de noter leurs estimations, puis de les vérifier.
· Animez la discussion :

· Vos résultats se rapprochent-ils de vos estimations?

· Quelles stratégies avez-vous utilisées pour faire vos estimations? (Si c’est pertinent : Selon vous, pourquoi les nombres que vous avez obtenus sont-ils supérieurs/inférieurs à ceux que vous aviez prévus?)

Les élèves se placent deux par deux, puis l’un d’eux prononce son propre nom pendant une minute alors que son partenaire compte chacune de ses répétitions. Les élèves notent ensuite le décompte, puis ils échangent les rôles et recommencent.

Comment avez-vous procédé?

· Pour aider les élèves à comprendre que la perception du temps dépend de l’activité que l’on fait, demandez-leur : « Avez-vous eu l’impression que le temps passait moins vite pendant l’une ou l’autre de vos actions? » (Certains élèves auront probablement trouvé le temps plus long quand ils ont eu à taper du pied, parce que cet exercice peut être plus fatigant que les autres.)
Extensions possibles/Variantes de l’activité

· Combien de cubes Unifix pourriez-vous étaler côte à côte le long d’un bâton comme une règle d’un mètre en une minute? (Les élèves pourraient tracer des diagrammes pour visualiser leurs estimations.)

· Invitez les élèves à choisir chacun un référent, tel que taper du pied, répéter son nom ou compter pour faire une estimation de la durée de 30 secondes.

· Chaque élève choisit son référent.

· Dites ensuite : « Quand je vais dire Partez!, je veux que vous commenciez à calculer une durée de 30 secondes. Quand vous penserez que 30 secondes sont passées, levez la main. »
· Chronométrez 30 secondes, mais n’interrompez pas les élèves avant que 45 secondes se soient écoulées. Remarquez les élèves dont les estimations se rapprochaient le plus de 30 secondes et ceux dont les estimations étaient moins proches de la durée recherchée.

· Demandez aux élèves de partager leurs stratégies.

· Répétez l’exercice, toujours pour une durée de 30 secondes, puis invitez les élèves à discuter des stratégies qu’ils ont utilisées pour raffiner leurs estimations.

· Offrez aux élèves des occasions d’estimer des durées, tout au long de l’année.

Combien de temps ça va durer?

	Matériel
	· Tableau

· Chronomètre ou horloge avec une aiguille des secondes

· Copies des cartes sur lesquelles sont énumérées des actions, (cartes obtenues en découpant la fiche reproductible no 5 : Actions courantes à la page 73) – un ensemble pour chaque couple ou petit groupe d’élèves

· Copies de la fiche reproductible no 6 : Heure/minute/seconde

	Niveau
	3e année

	Résultats d’apprentissage
	3e année, n° 1

Établir le lien entre le passage du temps et des activités courantes en utilisant des unités de mesure non standards ou standards (minutes, heures, jours, semaines, mois et années).
[CE, L, R]

3e année, n° 2

Établir le lien entre le nombre de secondes et une minute, entre le nombre de minutes et une heure, et entre le nombre de jours et un mois dans un contexte de résolution de problèmes.

[C, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Cette activité met l’accent sur le concept de temps, tout en tenant compte des unités de mesure du temps, de la durée et du passage du temps. Les élèves doivent choisir leurs propres référents pour des secondes et des minutes et établir des liens entre des activités courantes et des unités de temps spécifiques.



Activité
1. Secondes et minutes

· Inscrivez les titres suivants au tableau : Secondes, Minutes.

· Pour préciser ce qu’est une seconde, demandez aux élèves de s’asseoir, de regarder l’horloge et de rester parfaitement immobile pendant une seconde.

· Demandez-leur ensuite de faire une séance de remue-méninges pour identifier des évènements qui pourraient durer une seconde. Notez toutes leurs suggestions sous le titre Secondes.

· Pour préciser ce qu’est une minute, demandez aux élèves de s’asseoir, de regarder l’horloge et de rester parfaitement immobile pendant une minute. Demandez-leur ensuite : Est-ce que c’est plus long ou plus court qu’une seconde? Est-ce que c’est beaucoup plus long, ou juste un tout petit peu plus long? Essayez de leur faire prendre conscience du fait qu’une minute est sensiblement plus longue qu’une seconde. Expliquez-leur ensuite qu’une minute est égale à 60 secondes.

Dites-leur ceci : Je vais chronométrer une minute, et vous allez faire l’une des actions suivantes :
· taper du pied;

· compter jusqu’au plus grand nombre possible;

· répéter votre nom autant de fois que possible.

· Invitez les élèves à faire une séance de remue-méninges pour identifier des évènements qui pourraient durer une minute. Notez toutes leurs suggestions sous le titre Minutes.


Extensions possibles/Variantes de l’activité
· Certains dentistes affirment que l’on doit se brosser les dents pendant deux minutes complètes pour les nettoyer vraiment bien. Demandez aux élèves de s’imaginer qu’ils sont en train de se brosser les dents pendant que vous chronométrez une durée de deux minutes. Cela donnera aux élèves une idée de la véritable durée de deux minutes.

2. Estimation de durées à l’aide de référents

· Si je vous demandais de laisser passer une minute, sur quoi pourriez-vous vous baser si vous n’aviez pas de montre ou d’horloge? Faites une séance de remue-méninges pour trouver des moyens de « chronométrer » mentalement une minute. Amenez les élèves à choisir leurs propres référents.

· Demandez aux élèves de fermer les yeux et de lever la main au moment où ils penseront qu’une minute est passée. Chronométrez une minute et notez quels sont les élèves qui sont capables d’évaluer approximativement une minute. Cela vous permettra de demander à ces derniers quelles sont leurs stratégies et de les partager avec le reste de la classe.

· Demandez aux élèves de former des groupes de deux. L’un des deux partenaires a un chronomètre ou peut voir une horloge analogique munie d’une aiguille des secondes. L’autre doit choisir sa propre stratégie et essayer de laisser passer une minute (sans regarder l’horloge) à partir du moment où son coéquipier lui donne le signal de départ. Celui qui a le chronomètre pourra ensuite lui dire dans quelle mesure son estimation d’une minute est proche de la réalité. Ils échangent ensuite les rôles et recommencent.

3. Heures, jours et mois

· Inscrivez les titres suivants au tableau : Heures, Jours, Mois.

· Demandez aux élèves de faire une séance de remue-méninges pour identifier des évènements qui durent une heure, et de décrire une suite d’évènements qui pourraient s’étaler sur une journée. Discutez avec eux de la relation qui existe entre le passage d’une heure et le passage d’une journée.

· Établissez clairement le fait qu’il y a 24 heures dans une journée.

· Demandez aux élèves quels évènements durent environ une demi-heure, et établissez le lien entre cette durée et une durée d’une heure.

· Faites référence au titre Mois que vous avez inscrit sur une feuille de papier graphique.

· Demandez aux élèves de faire une séance de remue-méninges pour identifier des évènements qui pourraient s’étaler sur un mois. Discutez avec eux de la relation qui existe entre une journée et un mois.

· Établissez clairement le fait qu’il y a approximativement 30 jours dans un mois.

4. Quelle unité de mesure de temps devrais-je utiliser?

· Distribuez aux élèves des copies de la fiche reproductible no 5 : Actions courantes à la page 73 ou d’un document du même type que vous aurez vous-même conçu en utilisant des activités plus pertinentes pour votre communauté.

· Les élèves découpent les cartes sur lesquelles sont inscrites des actions (page 73) et associent chacune d’elles à un des titres de la fiche reproductible no 6 : Heure/minute/seconde (page 74).

· Les élèves travaillent en petits groupes. Leur pile de cartes est tournée à l’envers. À tour de rôle, les élèves pigent une carte dans la pile et déterminent, en groupe, si l’activité inscrite sur cette carte devrait figurer sous le titre Heure, Minute ou Seconde, selon l’unité de temps qu’ils jugent la plus appropriée pour exprimer la durée de cette activité.

Remarque. – Pour certaines des variantes mentionnées, il pourrait y avoir plus qu’une solution correcte, à la condition que chacune soit justifiée par les élèves.

Combien de temps ça va durer?

Actions courantes

	Regarder votre émission de télévision favorite
	Se brosser
les dents
	Attacher vos souliers

	Revenir à la maison après l’école
	Prendre votre petit déjeuner
	Jouer une partie de hockey

	Faire le tour du terrain de jeu
à la course
	Faire 10 redressements assis
	Compter jusqu’à 100

	Écrire votre nom 20 fois
	Lire un livre
	Dormir toute la nuit

	Prononcer votre nom 10 fois
	Faire un bonhomme de neige
	Regarder un film

	Construire une tour de 50 cubes Unifix
	Claquer des doigts 15 fois
	Cligner lentement des yeux cinq fois

	Traverser le gymnase à la course une fois et revenir au point de départ
	Faire un sandwich
	Prendre un bain


Combien de temps ça va durer?

Heure/minute/seconde
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Quatre ateliers sur la masse
	Matériel
	Activité 1 :

· pomme de terre, oignon, orange, pamplemousse, banane, pomme – un de chaque 

· balances à plateaux

· oursons en plastique

· fiche reproductible no 10 : La masse : activité 1 à la page 84

Activité 2 :

· un sac de sucre de 1 kilogramme

· balances à plateaux

· poids (unités de masse standards)

· fiche reproductible no 11 : La masse : activité 2 à la page 85

Activité 3 :

· un morceau styromousse (Styrofoam™) plus volumineux mais plus léger que chacun des deux autres objets

· une petite boîte contenant un peu de plasticine (p. ex., petite boîte d’allumettes)

· une paire de ciseaux

· balances à plateaux

· centicubes

· fiche reproductible no 12 : La masse : activité 3 à la page 86

Activité 4 :

· balances à plateaux

· poids (unités de masse standards)

· fiche reproductible no 13 : La masse : activité 4 à la page 87

	Niveaux
	2e et 3e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

3e année, n° 4

Démontrer une compréhension de mesure de masse (g et kg) en :
· choisissant des référents pour le gramme et le kilogramme et en justifiant ce choix;

· modélisant et en décrivant la relation entre le gramme et le kilogramme;

· estimant des masses à l’aide de référents;

· mesurant et en notant des masses.

[C, CE, L, R, RP, V] 

	Description de l’activité
	Toutes ces activités portent sur la masse. Il s’agit d’activités pratiques dans lesquelles les élèves doivent utiliser des objets concrets et familiers ainsi que des unités de mesure non standards ou standards. L’estimation (manuelle, en soupesant des objets), la comparaison et la classification sont aussi des éléments de ces activités. L’utilisation d’un objet tel qu’un sac de sucre de 1 kilogramme pourra également aider les élèves à concevoir des repères ou des référents pour les mesures de masse. Dans ce contexte, l’intention est de diviser la classe en groupes et d’inviter ces groupes à faire la rotation d’une activité à l’autre. Étant donné que toutes ces activités portent sur la masse (et idéalement centrés sur des aspects spécifiques tels que l’utilisation de référents et l’utilisation d’unités de mesure standards ou non standards), elles peuvent être suivies d’une discussion significative pour tous les élèves de la classe, et à laquelle chacun sera potentiellement en mesure de contribuer.


*
Remerciements à Ann Downton pour la bonne idée d’utiliser différents aliments et de les faire peser par les élèves dans des activités portant sur la masse.
	La masse : activité 1
Estimer et vérifier la masse

À LA MAIN

Lequel de ces aliments vous semble le plus lourd?
Lequel vous semble le plus léger?
Placez vos aliments en ordre, en allant de celui
qui a la plus petite masse à celui qui a la plus grande.

Prenez-en note, dans cet ordre.

À L’AIDE DE BALANCES À PLATEAUX

Vérifier vos estimations à l’aide de vos balances.

Prenez en note l’ordre que vous obtenez.

QUELLE EST LA MASSE DE CHAQUE ALIMENT,
EN OURSONS?

Estimer le nombre d’oursons dont la masse totale
est égale à celle d’un aliment en soupesant
cet aliment dans vos mains.
Prenez en note vos estimations.

Vérifier vos estimations en utilisant vos balances
et des oursons.

Matériel requis :
une pomme de terre, un oignon, une orange, un pamplemousse, une banane, une pomme, des balances à plateaux et des oursons de plastique




	La masse : activité 2

Qu’est-ce qui a la même masse
qu’un kilogramme de sucre?

Faites des estimations et vérifiez-les
à l’aide de vos balances à plateaux.

Avez-vous trouvé un objet qui a la même masse que le kilogramme de sucre dans la classe? Quel est cet objet?

Toujours dans la classe, y a-t-il deux objets dont les masses combinées ont la même masse que le kilogramme de sucre?
Quels sont ces objets?

estimer

Estimer la masse de chacun des objets.

Prenez vos estimations en note.

Mesurer/vérifier

Pesez chaque objet à l’aide de vos balances et de vos poids.
Prenez en note les masses de chacun.

Comparer vos estimations et vos mesures. À quel point étaient-elles proches les unes des autres?

Matériel requis :
un sac de sucre de un kilogramme, des balances à plateaux et des poids (unités de mesure de masse standards)


	La masse : activité 3

Plus lourd, plus léger

Vous avez trois objets : un morceau de styromousse, une boîte d’allumettes et une paire de ciseaux.
À la main

Lequel de ces trois objets vous semble le plus lourd?

Et lequel vous semble le plus léger?

à l’aide de balances
Utiliser vos balances pour peser vos trois objets et les ordonner en allant du plus lourd au plus léger.

Déterminer la masse de chacun des trois objets en utilisant vos centicubes. Chaque centicube pèse 1 gramme.

Matériel requis :
un morceau de styromousse (Styrofoam(), une petite boîte, une paire de ciseaux, une ou des balances à plateaux, des centicubes

	La masse : activité 4

Qu’est-ce qui pourrait représenter une masse
de deux kilogrammes?

À la main

Trouvez un ensemble d’objets qui, selon vous, auraient une masse totale de deux kilogrammes.

Estimez la masse de chacun de ces objets et
prenez vos estimations en note.

à l’aide de la balance
Utiliser votre balance et vos poids pour déterminer la masse de chacun de vos objets, puis leur masse totale. Prenez bien en note chacune de vos mesures, soit : la masse de chaque objet et leur masse totale.

À quel point vos estimations étaient-elles proches des mesures exactes? À quel point la masse totale de vos objets était-elle proche de deux kilogrammes?

Matériel requis :
une/des balances à plateaux et des poids (unités de mesure de masse standards)


Des maisons pour nos amies les souris!

	Matériel
	· Tuiles carrées de papier ou de carton de 10 cm ( 10 cm – un minimum de 15 pour chaque couple d’élèves

· Papier journal – environ deux feuilles pour chaque élève

· Ruban adhésif

· Crayons-feutres – un pour chaque élève

· Ciseaux – une paire pour chaque couple d’élèves

· Papier graphique – disponible en cas de besoin

· Règles et mètres à ruban

· Rétroprojecteur

	Niveau
	3e année

	Résultat d’apprentissage
	3e année, n° 5

Démontrer une compréhension du périmètre de figures régulières et irrégulières en :
· estimant le périmètre à l’aide de référents pour le centimètre ou le mètre;

· mesurant et en notant le périmètre (cm et m);

· construisant des figures de même périmètre (cm et m) pour montrer que des figures différentes peuvent avoir le même périmètre.

[C, CE, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Dans cette activité, c’est à des périmètres que nous appliquons des mesures de longueur. Les élèves créent différents arrangements de 12 tuiles pour couvrir les planchers de différentes maisons de souris. Les planchers de ces maisons peuvent aussi bien être rectangulaires ou de formes non régulières. Les élèves découpent ensuite chacun de leurs planchers, en mesurent les périmètres et les prennent en note. Cela favorise la discussion entre les élèves, car ils auront à déterminer laquelle des maisons de souris ainsi modélisées pourrait être la « meilleure ».



Activité

1. Introduction

· Est-ce qu’il y a des planchers de tuiles dans les maisons de certains d’entre vous?
· De quoi ont-ils l’air?
· Comment les tuiles y sont-elles disposées? Notez que certaines tuiles sont séparées par des espaces remplis de coulis de ciment, alors que d’autres, telles les carreaux de tapis, ne le sont pas. Les tuiles que nous utiliserons dans cette activité n’auront pas à être séparées par des espaces.
· Quelqu’un nous a confié la tâche de construire des maisons pour des souris domestiques!

· Si le plancher d’une maison de souris devait être recouvert de six tuiles, quelle pourrait être la forme de cette maison? Montrez-le-moi en disposant des tuiles sur le rétroprojecteur.
· Que pouvez-vous me dire au sujet du plancher de cette maison de souris?
· Essayez d’imaginer une maison de souris différente, qui aurait, elle aussi, un plancher de six tuiles. Dessinez ce plancher juste à côté de celui que nous avons déjà représenté.

· Que pouvez-vous me dire au sujet du plancher de cette deuxième maison de souris?

· En quoi les deux planchers que nous avons maintenant se ressemblent-ils?

· Et quelles sont leurs différences?

· Si nous voulions construire les murs de nos deux maisons de souris ou les entourer de clôtures.

· De quelle longueur de mur ou de clôture aurions-nous besoin?

· Comment pourrions-nous la déterminer? Les suggestions possibles incluent le dénombrement des côtés des tuiles. Cela dit, quelles que soient les suggestions des élèves, assurez-vous qu’ils calculent leurs périmètres ou qu’ils les mesurent à l’aide d’une règle ou d’un ruban à mesurer.
· Pourrions-nous imaginer une autre maison de souris différente des deux précédentes, mais dont le plancher serait encore une fois recouvert de six tuiles? (Les maisons de doivent pas nécessairement être rectangulaires.) 

· Quelle quantité de mur serait nécessaire pour cette nouvelle maison? (Dites aux élèves que chacune des parties des murs disponibles a la même longueur que chacun des côtés d’une tuile carrée du plancher.)
· Maintenant que nous avons trouvé trois possibilités, nous allons construire les modèles de chacune de nos maisons de souris. Nous allons commencer par tracer le contour de chacun de leurs planchers sur des feuilles de papier journal, puis nous allons les découper et prendre en note la quantité de mur ou de clôture qu’il nous faudrait pour les entourer. Cela devrait nous aider à décider laquelle de ces maisons de souris nous préférerions construire.

2. Les élèves « enquêtent »

· On nous confie encore une fois la tâche de construire une maison pour une souris de compagnie; mais cette fois, nous devrons utiliser 12 tuiles pour en recouvrir le plancher.

· Utilisez 12 tuiles pour représenter le plancher de votre nouvelle maison de souris.

· Essayez de trouver au moins deux formes possibles de maisons, toujours avec des planchers recouverts de 12 tuiles.

· Pour chacun de vos modèles de planchers, déterminez quelle quantité de mur serait nécessaire pour les entourer.

· Sur du papier journal, dessinez chacun des planchers des maisons de souris que vous avez conçues, découpez-les, puis prenez en note leurs périmètres. 

· Les élèves travaillent deux par deux pour explorer, créer et enregistrer leurs résultats. 

3. Partage et discussion

· Les élèves partagent leurs idées en montrant au reste de la classe les modèles qu’ils ont découpés dans du papier journal afin d’illustrer les modèles qu’ils croient possibles.

· Pendant la discussion, mettez les élèves au défi de déterminer laquelle des maisons de souris qu’ils ont modélisées est la plus intéressante. (Certains élèves choisiront peut-être des critères tels que le confort que la souris aura quand elle aura envie de courir, le coût des matériaux, etc.)

· Nous nous sommes intéressés à la longueur de mur (de clôture) nécessaire pour entourer chacun de nos planchers.

· Quel est le nom (terme) mathématique de cette « distance » autour d’une figure? (Périmètre)

· Avez-vous trouvé des raccourcis pour déterminer le périmètre de l’une ou l’autre de vos figures? (P. ex., pour une figure régulière, trouver la longueur de deux côtés, puis les doubler.)

4. Défi

· Choisissez un périmètre particulier et créez le plus grand nombre possible de planchers (de formes régulières ou non) qui pourraient avoir ce périmètre. Préparez-vous aussi à me décrire votre périmètre ainsi que les planchers de formes différentes qui, selon vous, pourraient avoir ce périmètre.
5. Réflexion

· Je vous demande maintenant de faire une « déclaration officielle » de vos découvertes et d’en donner des exemples pour démontrer aux autres ce que vous avez trouvé. Vous allez donc devoir réfléchir aux moyens appropriés pour faire votre démonstration. (Ayez du papier quadrillé à portée de main, en cas de besoin.)

· Partage et discussion : les élèves partagent leurs résultats.

· Question de l’enseignant : 

· Que pourriez-vous dire pour résumer ce que vous avez appris aujourd’hui? (P. ex. : Il y a plusieurs formes différentes qui peuvent avoir le même périmètre.)

Extension possible/Variante de l’activité

Poussons un peu plus loin notre exploration : Si une maison de souris avait un plancher de 24 tuiles, est-ce qu’il faudrait le double de mur (ou de clôture), que pour les maisons de 12 tuiles, pour les entourer?
Stratégie coopérative de résolution de problèmes :
une « question » de périmètre
	Matériel
	· Copies des fiches reproductibles no 14 : Périmètre (pages 93 à 96)
· Blocs-formes

· Copies des cartes sur lesquelles sont énumérées différentes tâches (cartes obtenues en découpant les pages 93 à 96) – un ensemble pour chaque groupe de quatre élèves

	Niveau
	3e année

	Résultat d’apprentissage
	3e année, n° 5

Démontrer une compréhension du périmètre de figures régulières et irrégulières en :
· estimant le périmètre à l’aide de référents pour le centimètre ou le mètre;

· mesurant et en notant le périmètre (cm et m);

· construisant des figures de même périmètre (cm et m) pour montrer que des figures différentes peuvent avoir le même périmètre.

[C, CE, R, RP, V]

	Description de l’activité
	En groupes de quatre, les élèves travaillent à la résolution d’un problème portant sur un périmètre à l’aide de blocs-formes. D’habitude, les élèves aiment vraiment cette activité, et celle-ci les aide à consolider leur compréhension de la notion de périmètre. 



Activité

· Les élèves forment des groupes de quatre.

· Chaque élève a une carte et la lit aux autres membres de son groupe. Le groupe doit ensuite résoudre son problème en créant une figure qui satisfait aux critères spécifiés. Chacun des élèves doit s’assurer que ses coéquipiers respectent les critères qui sont inscrits sur sa carte avant de conclure qu’ils ont trouvé la bonne solution. Il est important que tous les membres du groupe travaillent de concert à la résolution du problème.

Périmètre

	Créez une forme dont le périmètre mesure 7 unités en utilisant seulement 4 blocs.



	
	Utilisez des blocs de 3 couleurs différentes, mais assurez-vous qu’aucun d’entre eux n’est de couleur orange.


	Utilisez deux blocs de la même couleur, mais assurez-vous qu’il ne s’agit pas de blocs rouges.

	Un des petits côtés du trapèze rouge est égal à 1 unité du périmètre.



Reproduction tirée de : Roper, Ann, Cooperative Problem Solving with Pattern Blocks, Mountain View (CA), Creative Publications, 1989, p. 35 (avec l’autorisation de The McGraw-Hill Companies).

Périmètre

	Créez une figure de 8 unités de périmètre.



	
	Utilisez 6 blocs.


	Utilisez 1 carré orange... Chacun de ses côtés équivaut à 1 unité de périmètre.

	Un petit côté du trapèze rouge équivaut à 1 unité de périmètre.



Reproduction tirée de : Roper, Ann, Cooperative Problem Solving with Pattern Blocks, Mountain View (CA), Creative Publications, 1989, p. 36 (avec l’autorisation de The McGraw-Hill Companies).

Périmètre

	Créez une figure dont le périmètre est égal à 7 unités.



	
	Utilisez 1 bloc jaune. Un de ses côtés est égal à 1 unité de son périmètre.



	Utilisez moins que 4 blocs.


	Utilisez des blocs de 2 couleurs différentes.



Reproduction tirée de : Roper, Ann, Cooperative Problem Solving with Pattern Blocks, Mountain View (CA), Creative Publications, 1989, p. 33 (avec l’autorisation de The McGraw-Hill Companies).

Périmètre

	Créez un rectangle de 20 unités de périmètre.



	
	Disposez les blocs orange en rangées, mais assurez-vous d’avoir moins que 5 rangées.


	Utilisez 16 blocs orange.

	Un côté d’un bloc orange équivaut à 1 unité de périmètre.



Reproduction tirée de : Roper, Ann, Cooperative Problem Solving with Pattern Blocks, Mountain View (CA), Creative Publications, 1989, p. 34 (avec l’autorisation de The McGraw-Hill Companies).

Conservation du périmètre

	Matériel
	· Des bouts de ficelle de 10 à 30 cm

· Carton ondulé, carton manille ou des grandes feuilles de papier

	Niveaux
	2e et 3e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

3e année, n° 5

Démontrer une compréhension de périmètre de figures régulières et irrégulières en :
· estimant le périmètre à l’aide de référents pour le centimètre ou le mètre;

· mesurant et en notant le périmètre (cm et m);

· construisant des figures de même périmètre (cm et m) pour montrer que des figures différentes peuvent avoir le même périmètre.

[C, CE, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Dans cette activité, les élèves devront déterminer les périmètres de différentes figures irrégulières et les comparer, ce qui leur permettra de découvrir que plusieurs formes différentes peuvent avoir le même périmètre.



Activité

1. Conservation du périmètre

· Donnez à chaque élève un bout de ficelle de dix à trente centimètres. Demandez-leur de l’utiliser pour créer une figure fermée, puis de la tracer sur une feuille de papier. (Truc : Tracer le contour extérieur de la figure en pointillé : ainsi, la ficelle restera en place.)

· Demandez aux élèves de créer d’autres figures avec le même bout de ficelle. Vous pourrez ensuite animer une discussion dont il ressortira que des formes variées peuvent avoir la même longueur de pourtour (le même périmètre).

· Demandez à vos élèves de prendre leurs résultats en note. Cela leur permet de constater visuellement la similarité des périmètres de figures dont les formes sont différentes. (Voyez l’exemple de la page suivante.)

Voici un exemple des notes prises par un élève : 



Périmètre des figures








35 cm




35 cm



35 cm


· Demandez aux élèves de décrire, en une phrase, ce qu’ils ont appris au sujet du périmètre.

Activités





Estimer et vérifier (secondes et minutes)


Combien de temps ça va durer ?


Quatre ateliers sur la masse


Des maisons pour nos amies les souris


Stratégie coopérative de résolution de problèmes :�une « question » de périmètre
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