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[Cette page est intentionnellement laissée en blanc.]

Les mesures mystérieuses
	Matériel
	· Copie de la fiche reproductible no 1 : « Étiquettes de mesures diverses » (voir pages 31 et 32)

	Niveaux
	4e et 5e année 

	Résultats d’apprentissage
	4e année, n° 3
Démontrer une compréhension de l’aire des figures à deux dimensions régulières et irrégulières en :

· reconnaissant que l’aire se mesure en unités carrées;

· choisissant et en justifiant des référents pour le cm2 ou le m2;

· estimant des aires à l’aide de référents pour le cm2 ou le m2;

· déterminant et en notant des aires en cm2 ou en m2;

· construisant différents rectangles pour une aire donnée (cm2 ou m2) afin de démontrer que plusieurs rectangles différents peuvent avoir la même aire.

[C, CE, L, R, RP, V]

5e année, n° 3

Démontrer une compréhension de la mesure de longueur (mm) en : 

· choisissant des référents pour le millimètre et en justifiant ce choix;

· modélisant et en décrivant la relation qui existe entre le millimètre et le centimètre, ainsi qu’entre le millimètre et le mètre.

[C, CE, L, R, RP, V]

5e année, n° 4
Démontrer une compréhension du volume en :

· choisissant des référents pour le cm3 et le m3 et en justifiant ce choix;

· estimant des volumes à l’aide de référents pour le cm3 et le m3;

· mesurant et en notant des volumes (cm3 et le m3);

· construisant des prismes droits à base rectangulaire dont le volume est connu.
[C, CE, L, R, RP, V]


	
	5e année, n° 5
Démontrer une compréhension de la capacité en :

· décrivant la relation entre le millilitre et le litre;

· choisissant des référents pour le millilitre et le litre et en justifiant ce choix;

· estimant des capacités à l’aide de référents pour le millilitre et le litre;

· mesurant et en notant des capacités (mL et le L).

[C, CE, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Au départ, chaque élève a, collée dans son dos, une étiquette sur laquelle est inscrite une « mesure mystère ». Chacun d’eux doit ensuite poser des questions à ses camarades dans le but de découvrir quelle peut bien être sa propre mesure mystère. Cette activité est centrée sur la formulation de questions appropriées pour découvrir des propriétés et, le cas échéant, le ou les contextes pertinents. À partir du moment où un élève a découvert « sa » mesure, il colle son étiquette sur son front, puis répond aux questions que lui posent les autres.

	Informations pour l’enseignant
	Cette activité exige une participation physiquement active des élèves et les fait réfléchir sur divers types de mesures (longueur, masse, volume, capacité, aire, temps) et sur les actions ou les objets auxquels ces types de mesures pourraient être associés.
L’intention dépasse la seule maîtrise des résultats d’apprentissage. En effet, cette activité a aussi pour but de « brancher positivement » les élèves sur les questions concernant des mesures.


Étiquettes de mesures diverses
	134 cm de hauteur
	
	

	
	6,5 m
	0,13 m

	6 m2
	2 m3 de sable
	3 heures
20 minutes

	0,5 L d’eau
	17 mm 
	10,7 secondes

	Morceaux
de poulet
0,3 kg
	2 kg de pommes
	Beurre d’arachides 500 g

	Jus de fruit
250 mL
	Boîte de
boisson gazeuse
375 mL
	Bouteille de jus d’orange
2 L


	Taille : 1,54 m
	Course de 100 m
	Règle de 30 cm 

	31 jours
	3 mm
	200 g de café

	3 kg de patates
	1 heure
20 minutes
	28 jours

	2 semaines
	Piste de 400 m
	4 m3 de terre

	4 mois
	Piscine de
50 mètres
	Seau de 9 L

	48 m2
	Carreaux de pavage
1 m2
	1 kg de farine

	
	
	454 g de graines
de tournesol


Étiquettes de mesures diverses
Fiche reproductible
Version Consortium francophone – page 1
	134 cm

	2 kg
	500 mL

	250 g

	6,5 m
	0,13 m

	6 m2
	2 m3
	3 h et 20 min

	0,5 L
	17 mm
	10,7 sec

	0,3 kg

	60 kg
	500 g

	250 mL

	375 mL
	4 L


Étiquettes de mesures diverses
Fiche reproductible
Version Consortium francophone – page 2

	1,54 m
	100 m
	30 cm



	31 jours
	3 mm


	200 g

	3 kg
	2 h et 20 min
	28 jours



	2 semaines
	400 m
	4 m3

	9 mois
	50 m
	9 L



	48 m2

	1 m2
	1 kg

	454 g


	90 degrés
	360 degrés


Activité

1. Mise en situation

· Dites ce qui suit à vos élèves : « Je suis en train de penser à une mesure bien précise. Essayez de me poser des questions pour la découvrir. » Et à partir de là, répondez aux questions de vos élèves uniquement de l’une ou de l’autre des façons suivantes :
· « Oui. »

· « Non. »

· « Je ne comprends pas ta question. S’il te plaît, essaie de me la poser autrement. »

· « Je ne sais pas. »

· Écrivez les questions et les réponses au tableau.
· Pour cette mise en situation, l’enseignant choisit une mesure (un sac de 250 g de croustilles, par exemple), ou un nombre donné d’une autre unité de mesure (20 mètres), ou encore une mesure qui renvoie à une situation de la vie quotidienne (20 mètres de corde).
Réflexion :

· « Qu’est-ce que vous avez essayé de trouver? » (l’attribut mesuré, l’unité de mesure, s’il y avait ou non un contexte)

· « Compte tenu des types de réponses possibles, quelles étaient les meilleures questions que vous pouviez poser? »
· « Y avait-il des façons plus appropriées que d’autres pour prendre en note mes réponses à vos questions? Si oui, lesquelles? »

2. Des étiquettes sur le dos

· Chaque élève reçoit une étiquette autoadhésive. Il se lève, circule dans la classe, et colle cette étiquette sur le dos d’un autre élève.
· « Rappelez-vous que ce que vous voyez sur les étiquettes de vos camarades peut vous aider à deviner quel genre d’information devrait apparaître sur l’étiquette collée sur votre dos. »
3. Les élèves découvrent leurs mesures respectives

· Chaque élève circule dans la classe et pose des questions aux autres dans le but de découvrir quelle mesure apparaît sur l’étiquette qu’il a dans son propre dos. Les autres élèves ne sont autorisés à lui répondre que de l’une ou l’autre des façons suivantes :

· « Oui. »

· « Non. »

· « Je ne comprends pas ta question. S’il te plaît, essaie de me la poser autrement. »

· « Je ne sais pas. »

· Quand les élèves ont obtenu quelques réponses et semblent être en voie de découvrir les mesures inscrites sur leurs étiquettes, interrompez-les et posez-leur des questions comme les suivantes :

· « Quels types de questions trouvez-vous les plus utiles? »
· « Quels types de questions trouvez-vous les moins utiles? »
· « Comment faites-vous pour ne pas oublier les informations qui vous sont données en réponse à vos questions? Cela pourrait être une bonne idée de prendre en note vos questions et les réponses que vous obtenez au fur et à mesure. »

· Les élèves poursuivent ensuite l’activité. À partir du moment où il a découvert sa propre mesure, chaque élève prend son étiquette et la colle sur son front. S’il vient un moment où presque tous les élèves (soit à une ou deux exceptions près) ont trouvé leurs mesures, interrompez-les et invitez toute la classe à aider ceux qui n’ont pas encore découvert les leurs.

· Posez-leur des questions comme :

· Jusqu’à maintenant, qu’est-ce que tu as trouvé au sujet de ta mesure à toi?

· De quoi est-ce que tu n’es pas certain?

· Y a-t-il une question qui pourrait t’aider à en savoir plus?

· Demandez ceci à la classe : 

· Quels indices pourrions-nous lui donner pour l’aider, sans lui dire quelle est la mesure?
4. Suite de l’activité

· Posez des questions telles que :

· Est-ce que la mesure inscrite sur ton étiquette était facile à trouver? Si oui, pourquoi? Et sinon, pourquoi?

· Que peux-tu nous dire au sujet de ce qui apparaît sur ton étiquette?

· Formez des groupes en vous basant sur celles de vos mesures qui vont ensemble pour une raison ou une autre, puis expliquez-nous le raisonnement qui vous a permis de former votre groupe.

· Chacun dans vos groupes, inventez une histoire au sujet des mesures inscrites sur vos étiquettes. Racontez-nous votre histoire.

· Invitez maintenant la classe à former des groupes ayant pour thèmes respectifs la masse, le volume, etc. Animez ensuite une discussion : 

· Quelles autres choses mesurées en unités de masse pourriez-vous acheter? Quelles autres choses mesurées en unités de volume pourriez-vous acheter? etc. Partagez vos idées avec la classe.

Extension possible/Variante de l’activité


1. « Têtes d’affiche » – Trois élèves portent chacun un bandeau auquel est épinglée une mesure donnée. Comme dans l’activité décrite ci-dessus, ils posent des questions à la classe dans le but de découvrir leurs propres mesures. La classe répond à leurs questions en se limitant à la liste des réponses admises mentionnées ci-dessus.

2. Au cours d’une activité préalable, invitez les élèves à assembler des objets et des images dont la mesure est indiquée.

Par exemple : un sac de sucre, un billet de cinéma (prix et heure), un pot de lait, un morceau de plancher, une annonce publicitaire d’aliment, etc.

Cette collection pourrait se conclure par une classification en regroupant ensemble les objets ou images d’objets qui se mesurent :

· en litre;

· en heure;

· en gramme;

· en m2
· …

3. Cette activité peut facilement être adaptée aux besoins d’élèves de niveaux scolaires moins avancés ou encore, à des fins d’enseignement de concepts de mesure plus spécifiquement ciblés. Par exemple, on pourrait décider que toutes les mesures inscrites sur les étiquettes soient des mesures de longueur, ou alors des mesures de temps. L’apprentissage du vocabulaire propre à la mesure (incluant tant la terminologie que les abréviations des unités de mesure) fait naturellement partie des objectifs de cette activité, de même que l’établissement de liens entre des unités de mesure données et certains attributs ainsi qu’entre ces mêmes éléments et des applications concrètes de la mesure.

Des moitiés ou des demis
	Matériel
	· Carrés origami (de 10 cm ( 10 cm environ) – 4 ou 5 par personne

· Ciseaux

· Règles

· Crayons

· Bâtons de colle

· Grandes feuilles de papier pour l’affichage

· Stylos-feutres
· Grilles de cm2 (page 51) sur transparent
· Rétroprojecteur et transparents vierges (facultatif)

	Niveaux
	4e et 5e année

	Résultats d’apprentissage
	4e année, n° 3
Démontrer une compréhension de l’aire de figures à deux dimensions régulières et irrégulières en :

· reconnaissant que l’aire se mesure en unités carrées;

· choisissant et en justifiant des référents pour le cm2 ou le m2;

· estimant des aires à l’aide de référents pour le cm2 ou le m2;

· déterminant et en notant des aires en cm2 ou en m2;

· construisant différents rectangles pour une aire donnée (cm2 ou m2) afin de démontrer que plusieurs rectangles différents peuvent avoir la même aire.

[C, CE, L, R, RP, V]

5e année, n° 2
Concevoir et construire différents rectangles dont le périmètre, l’aire ou les deux (se limitant aux nombres entiers positifs) est/sont connu(s) et en faire des généralisations.
[C, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	En coupant des carrés de diverses manières qui ne suivent pas nécessairement les lignes de symétrie, les élèves explorent de manière pratique et artistique la conservation de l’aire.

	Informations pour l’enseignant
	Cette activité renvoie à diverses notions mathématiques, incluant l’aire, les fractions et la comparaison, mais l’intention première est d’attirer l’attention des élèves sur le fait qu’un objet peut être divisé de différentes façons, sans que l’égalité de l’aire de deux moitiés ainsi obtenues s’en trouve perdue. Nous voulons que les élèves constatent qu’une moitié ou un demi peuvent être représentés de plusieurs façons, tout en conservant la même aire, quelle que soit la représentation choisie.


Activité


1. Introduction

· Invitez les élèves à une séance de remue-méninges :
· Que pouvez-vous me dire au sujet d’une moitié ou de un demi?

· Vous pouvez leur poser des questions telles que : 

· Dans la vie quotidienne, quelles sont les situations où on peut avoir à utiliser des moitiés?

· Pour quelles raisons pourrait-on dire que des moitiés ou des demis sont similaires?

· En quoi des moitiés ou des demis peuvent-ils être différents?

· Amenez les élèves à prendre conscience que, quel que soit le contexte, deux moitiés d’un même tout sont toujours similaires d’une façon ou d’une autre. Par exemple, il peut s’agir de durées identiques, d’aires égales, etc.

2. Création de deux moitiés (de deux demis)

· Donnez un carré origami à chaque élève et demandez-leur de le couper en deux moitiés congruentes (soit de la même taille et de la même forme).
3. Création d’un modèle différent de moitiés (de deux demis)

· Donnez un autre carré origami à chaque élève et demandez-leur de le couper en deux moitiés d’un modèle différent. Ces moitiés devraient être identiques mais non congruentes à celles qu’ils ont créées à l’étape précédente.

4. Création d’autres modèles différents de moitiés (de deux demis)

· En utilisant d’autres carrés origami, les élèves créent autant de modèles qu’ils le peuvent de moitiés non congruentes à celles qu’ils ont créées auparavant. (Il est important de laisser les élèves atteindre une impasse, de se sentir frustrés et quelque peu déstabilisés à ce stade.

· Il est possible que des élèves créent des modèles de moitiés non congruentes mais de « tailles » égales. Cela dit, pour toutes les moitiés qu’ils créent, les élèves doivent se révéler capables de démontrer qu’il s’agit réellement de moitiés (puisqu’elles ont la même aire).

5. Partage des résultats

· Lorsque les élèves ont réalisé un assez bon nombre de modèles, demandez-leur de partager leurs résultats. Pour ce faire, vous pourriez les inviter à les présenter à l’aide d’un rétroprojecteur (afin de susciter l’intérêt des élèves pour chacune des possibilités différentes) et d’expliquer comment ils savent qu’il s’agit bel et bien de moitiés (de demis).

· Demandez aux élèves de déposer tous leurs carrés découpés en moitiés à plat sur leur table, puis de circuler d’une table à l’autre afin de voir les créations de leurs camarades et de noter tant celles qui sont semblables aux leurs que celles qui sont différentes.

· Les élèves pourront ensuite discuter ensemble de leurs observations.

6. Réflexion des élèves sur leur apprentissage

· Invitez les élèves à se placer deux par deux ou en petits groupes, et mettez-les au défi d’identifier la principale chose qu’ils ont apprise pendant cette activité ainsi qu’un message clé qui leur permettrait de la transmettre.

· Les élèves peuvent ensuite trier les moitiés qu’ils ont découpées et les coller sur les feuilles de papier destinées à l’affichage en s’assurant de les disposer pour bien montrer que leur assemblage permet, dans chaque cas, de reconstituer le tout original, puis d’écrire un message pour transmettre aux autres ce qu’ils ont appris. (Si les élèves n’en font pas mention, faites-leur remarquer que l’utilisation de grilles ou de carrés pourrait leur permettre de démontrer que leurs créations sont bien des moitiés.)

7. Exposition des résultats

· Les affiches fabriquées par les élèves doivent ensuite être exposées dans leur classe.


Extension possible/Variante de l’activité

· Après avoir exploré la création de moitiés ou de demis, les élèves peuvent explorer de la même façon d’autres fractions, telles que des tiers, des quarts, des sixièmes et des dixièmes (voir Gavin et al., 2001). Là encore, la possibilité d’utiliser des carrés pliés ou des grilles pour démontrer l’égalité des fractions peut être portée à l’attention des élèves.

Référence pertinente :

Gavin, M. K., L. P. Belkin, A. M. Spinelli et J. St. Marie. Navigating through geometry 
Grades 3-5, Reston (Virginie), The National Council of Teachers of Mathematics, 2001. 

Au secours de Georges et de Maria
	Matériel
	· Rétroprojecteur

· Transparents des fiches reproductibles no 2 et no 3 : « Georges et Maria » et « François et Lisa » (voir pages 43 et 44)

· Crayons marqueurs pour rétroprojection

· Matériel de manipulation quelconque, que les élèves pourront utiliser pour expliquer et démontrer leurs découvertes, p. ex., tiges d’allumettes, bâtonnets de bois, « bâtons de Popsicle® », trombones, papier brouillon, tuiles carrées en plastique…

· Copies de la fiche reproductible no 4 « Au secours de François et Lisa » (voir page 45) une pour chaque équipe de deux élèves.

	Niveaux
	4e et 5e année

	Résultats d’apprentissage
	4e année, n° 3
Démontrer une compréhension de l’aire des figures à deux dimensions régulières et irrégulières en :

· reconnaissant que l’aire se mesure en unités carrées;

· choisissant et en justifiant des référents pour le cm2 ou le m2;

· estimant des aires à l’aide de référents pour le cm2 ou le m2;

· déterminant et en notant des aires en cm2 ou en m2;

· construisant différents rectangles pour une aire donnée (cm2 ou m2) afin de démontrer que plusieurs rectangles différents peuvent avoir la même aire.

[C, CE, L, R, RP, V]

5e année, n°2
Concevoir et construire différents rectangles dont le périmètre, l’aire ou les deux (se limitant aux nombres entiers positifs) est/sont connu(s) et en faire des généralisations.
[C, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	À partir d’une mise en situation où deux mesures différentes sont données pour une même longueur, les élèves explorent et expriment les principes de base de la mesure de la longueur.

	Informations pour l’enseignant
	Cette activité s’amorce par une réflexion sur les mesures de longueur, réflexion qui aide les élèves à se concentrer sur les éléments dont il est important de tenir compte, incluant l’alignement d’unités de mesure le long d’une ligne droite, le chemin le plus court (ou la ligne la plus courte) entre un point A et un point B, et des mesures équivalentes. Ce sont là des considérations importantes lorsqu’on utilise des unités non standards à des fins de compréhension des processus de mesure. Les principes de base du mesurage de longueurs étant identifiés, ils peuvent servir de point de base pour une discussion sur le mesurage de l’aire. Cette activité offre aussi une occasion de s’intéresser aux relations qui existent entre la grandeur des unités et le nombre d’unités requises pour mesurer des longueurs et des aires. Des discussions portant sur ce résultat ont souvent représenté des défis pour plusieurs adultes ainsi que pour plusieurs élèves.



Activité

1. Présentation de la tâche de Georges et de Maria

· Les élèves s’assoient en groupes.

· Présentez la question suivante aux élèves, soit à l’aide d’un transparent (p. 43) ou en l’écrivant sur le tableau blanc : « Georges et Maria ont mesuré le terrain de basketball. Georges a dit qu’il avait 20 règles de longueur. Maria a dit qu’il avait 19 
[image: image1.wmf]1

2

 règles de longueur. Comment cela a-t-il pu arriver? »

· Lisez la question aux élèves, puis dites-leur :

· J’aimerais que vous essayiez de comprendre comment cela peut être possible. Voyez si votre groupe peut trouver quelques raisons possibles pour expliquer la différence. Soyez prêts à partager vos réponses.

· Allouez aux groupes un temps suffisant pour en discuter.

2. Discussion en classe

· Eh bien, pourquoi Georges a-t-il dit que le terrain de basket-ball mesurait 20 règles alors que Maria a dit qu’il mesurait 19 
[image: image2.wmf]1
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 règles?

	Notez les réponses de vos élèves sur un transparent (ou au tableau blanc) de façon schématique, lorsque c’est possible. Par exemple, si un groupe répond que l’un a mesuré l’extérieur de la ligne et que l’autre en a mesuré l’intérieur, vous pouvez noter cette réponse sous la forme illustrée ci-contre :


	


	Et si on vous répond que l’un des deux a laissé des espaces, n’amorcez pas la discussion (pour le moment) pour savoir lequel des deux enfants est celui qui a laissé des espaces. Contentez-vous plutôt de tracer un diagramme qui comporte des espaces vides et un diagramme qui n’en comporte pas.
	



· Laissez passer suffisamment de temps pour que les groupes suggèrent plusieurs réponses et, éventuellement, qu’ils en formulent de nouvelles au fur et à mesure que la discussion progressera.

3. Réflexion sur le processus de mesurage

· Alors, qu’est-ce que cela nous apprend sur ce à quoi nous devons penser quand nous prenons des mesures?

· Si quelqu’un répond « qu’il faut s’assurer d’être exact » ou « qu’il faut faire attention », réclamez un peu plus de détails. Ce que vous voulez, c’est que les élèves vous donnent des informations spécifiquement liées au mesurage, telles que :

· prendre les mesures en ligne droite (chemin le plus court entre A et B);

· ne pas laisser d’espaces vides;

· les deux élèves devraient partir du même point et finir au même point;

· les deux élèves devraient mesurer la même chose (le même terrain de basket-ball);

· les deux élèves devraient utiliser le même instrument de mesure (règle) et l’utiliser de la même façon.

4. Question additionnelle

· Imaginez-vous que Georges et Maria ont mesuré le terrain de basket-ball en faisant exactement les mêmes choses, sauf une : l’un d’eux a laissé des espaces vides en cours de route. Nous savons que Georges a obtenu une mesure de 20 règles de longueur et que Maria a obtenu une longueur de 19 
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 règles. Alors, si toutes les autres choses étaient pareilles, lequel de ces deux élèves a laissé des espaces vides? Qui croit que c’est Maria? Qui croit que c’est Georges? Que ceux qui croient que c’est Maria posent leurs mains à plat sur la table, et que ceux qui pensent que c’est Georges croisent leur bras.
· J’aimerais que vous en discutiez en groupes. Soyez préparés à exprimer vos réponses, à les justifier et, si nécessaire, à en faire la démonstration à la classe. Vous devez être capables de convaincre quelqu’un d’autre!

5. Discussion

· Après avoir laissé les élèves travailler en groupes, ramenez la classe en plénière et demandez aux élèves lesquels d’entre eux croient maintenant que c’est Georges qui a laissé des espaces vides et lesquels croient que c’est Maria. Demandez-leur ensuite de justifier leurs réponses et invitez certains d’entre eux à en faire la démonstration afin de convaincre les autres.

6. Au secours de François et de Lisa

· Dites aux élèves qu’après leur avoir demandé de travailler à la résolution du problème de Georges et de Maria, vous avez encore un nouveau problème à leur soumettre.

· Projetez le transparent (p. 44) sur lequel figure le problème de François et de Lisa. Lisez le problème aux élèves en vous assurant qu’ils en comprennent le contexte ainsi que ce que l’on attend d’eux.

· Demandez aux élèves de travailler deux par deux pour remplir leurs feuilles d’accompagnement (p. 45). (Les notes portant sur le problème de Georges et de Maria doivent être retirées de la vue des élèves.)

· Les élèves doivent être préparés à justifier leurs explications de ce qui a pu arriver.

7. Discussion

· Une fois leurs feuilles d’accompagnement remplies, menez avec les élèves une discussion dans le même esprit que pour le problème de Georges et de Maria, tout en mettant l’accent sur les aspects importants de la mesure et, tout particulièrement, du mesurage de l’aire.


Extension possible/Variante de l’activité

· Les mêmes questions pourraient être posées tout en référant à des unités de mesure standards plutôt qu’à des unités non standards. Toutefois, les discussions subséquentes, quoique valables, tendent à être moins riches de contenu quand on adopte cette approche, car les centres d’intérêts incluent alors un moins grand nombre d’éléments clés liés au processus de mesurage. Lorsque la réflexion porte sur l’aire, il devient particulièrement pertinent d’envisager l’utilisation d’unités non standards.

Référence pertinente :
Sullivan, P. et P. Lilburn. Open-ended maths activities: Using ‘good’ questions to enhance learning in mathematics (2e éd.), South Melbourne, Oxford, 2004.

Georges et Maria

Georges et Maria ont mesuré le terrain de basket-ball. Georges a dit que le terrain avait une longueur de 20 règles. Maria a dit que le terrain avait une longueur de 19 
[image: image4.wmf]1
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 règles.
Comment cela a-t-il pu arriver?

François et Lisa

François et Lisa ont mesuré un tapis. François a dit que le tapis avait une aire de 36 carrés. Lisa a dit que le tapis avait une aire de 30 carrés.

Comment cela a-t-il pu arriver?

Au secours de François et de Lisa

Trouvez au moins trois raisons qui pourraient expliquer la différence entre les résultats que François et Lisa ont obtenus quand ils ont mesuré l’aire du tapis.
Pour chacun de ces cas, écrivez le conseil que vous pourriez donner à François et à Lisa.

	
	Explications possibles de la différence des résultats
	Conseils pour 
François et Lisa

	1
	
	

	2
	
	

	3
	
	

	4
	
	


Écrivez un autre conseil que vous pourriez donner à François et à Lisa pour les aider à prendre des mesures. 

Les trois îles

	Matériel
	· Une copie pour chaque élève des fiches reproductibles no 5 et no 6 : « Les trois îles » et « Feuille de notes » (voir pages 49 et 50)

· Tableau blanc, rétroprojecteur et transparents vierges, ou deux grandes feuilles de papier pour la prise de notes 

· Stylos-feutres

Ayez également le matériel suivant à la portée de la main : 

· Fèves

· Règles

· Tuiles carrées en plastique

· Transparent de la fiche reproductible no 7 « Grille en centimètres » (voir page 51)

· Ciseaux 

· Des bouts de ficelle

	Niveaux
	4e, 5e et 6e année

	Résultats d’apprentissage
	4e année, n° 3
Démontrer une compréhension de l’aire de figures à deux dimensions régulières et irrégulières en :

· reconnaissant que l’aire se mesure en unités carrées;

· choisissant et en justifiant des référents pour le cm2 ou le m2;

· estimant des aires à l’aide de référents pour le cm2 ou le m2;

· déterminant et en notant des aires en cm2 ou en m2;

· construisant différents rectangles pour une aire donnée (cm2 ou m2) afin de démontrer que plusieurs rectangles différents peuvent avoir la même aire.

[C, CE, L, R, RP, V]

5e année, n°2
Concevoir et construire différents rectangles dont le périmètre, l’aire ou les deux (se limitant aux nombres entiers positifs) est/sont connu(s) et en faire des généralisations.
[C, L, R, RP, V]

6e année, n°3

Développer et appliquer une formule pour déterminer :

· le périmètre de polygones;

· l’aire de rectangles;

· le volume de prismes droits à base rectangulaire.

[C, L, R, RP, V]


	Description de l’activité
	Dans cette activité, les élèves comparent des figures irrégulières et les ordonnent en fonction de leurs aires. Ils débattent des méthodes de mesurage, choisissent leurs propres méthodes et sont appelés à justifier leurs résultats. En comparant des aires, les élèves auront à se figurer comment ils peuvent travailler avec des unités entières et partielles de mesure.

	Informations pour l’enseignant
	Mesurer des aires peut représenter un défi pour les élèves, et tout particulièrement si les figures dont il faut mesurer l’aire sont des figures irrégulières.


Activité

1. Introduction

· Animez une séance de remue-méninges : Si je vous dis le mot « aire », à quoi cela vous fait-il penser? Inscrivez les réponses sur le tableau blanc, un transparent ou sur une grande feuille de papier.

· Si nécessaire, aidez les élèves à réfléchir aux situations où il faut tenir compte de l’aire (p. ex., quand il faut recouvrir le plancher d’un tapis).

2. Présentation du problème 

· Le problème soumis aux élèves consiste à ordonner les trois îles selon leurs aires respectives. 

· S’il vous plaît, essayez d’estimer laquelle des îles est la plus grande et laquelle est la plus petite. Inscrivez votre réponse sur votre feuille de notes.

· Maintenant, faites une séance de remue-méninges avec votre coéquipier pour trouver différents moyens que vous pourriez utiliser pour résoudre ce problème. Essayez d’en identifier deux ou trois, puis demandez-vous lequel de ces moyens pourrait être la meilleure méthode à utiliser et pourquoi.

3. Enregistrement des stratégies des élèves

· Les élèves partagent les stratégies qu’ils croient appropriées. Consignez ces stratégies sur le tableau blanc, un transparent ou une grande feuille de papier.

· Si les élèves ne l’ont pas déjà suggéré, indiquez-leur que le pliage de papier pourrait faire partie des stratégies possibles.

· Les stratégies proposées pourraient inclure les suivantes :

· recouvrir les îles avec des objets, tels que des fèves, qui pourraient s’ajuster avec le contour de ces îles;

· recouvrir les îles avec des unités carrées, telles que des tuiles carrées en plastique;

· plier le papier pour faire une grille;

· dessiner une grille sur le papier;

· placer un papier quadrillé en dessous des îles, puis compter les carrés.

· Les élèves choisissent ensuite deux des stratégies et se mettent au travail pour ordonner les îles en fonction de leurs aires, de la plus grande à la plus petite, et pour élaborer une explication afin de justifier leurs choix.

· Encouragez l’utilisation du pliage ou du partitionnement (dessin d’une grille, par exemple) parce que de telles stratégies engagent les élèves dans un processus de « restructuration du plan » plutôt que dans un simple exercice de dénombrement.

4. Discussion

· Qu’avez-vous découvert au sujet des aires de ces îles? Par exemple, selon vous, laquelle de ces îles est la plus grande?

· Est-ce que vos mesures vous ont surpris? Pourquoi?

· Quelles stratégies avez-vous utilisées pour résoudre ce problème?

· Selon vous, quelle est la stratégie qui permet d’obtenir les mesures les plus exactes? Pourquoi?


Extension possible/Variante de l’activité

· Les mêmes questions pourraient être posées, tout en faisant référence à des unités de mesure standards.
· On pourrait aussi demander aux élèves de trouver laquelle des îles a la plus longue plage? Demander de faire des prédictions quand à la longueur de la plage autour de l’île. Comment est-ce que l’aire de l’île et le périmètre sont-ils liés?
Les trois îles



Les trois îles – Feuille de notes
Nom : 


Nom : 

	
	Estimation

(classez les îles)
	Mesure prise

(classez les îles)

	L’aire la plus grande
	
	

	
	
	

	L’aire la plus petite
	
	


	Nos deux façons de mesurer les îles étaient :

	Nous avons découvert que :

	Nous croyons que :


Grille en centimètres
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Les trois horloges
	Matériel
	· Transparent de la fiche reproductible no 12 : « Problème portant sur des horloges » (voir page 64)

· Rétroprojecteur 

· Tableau blanc, grande feuille de papier ou transparent vierge, OU transparent et copies (une pour chaque élève) de la fiche reproductible no 13 : « Arbre conceptuel » (voir page 65)
· Trois feuilles de papier ordinaire pour chaque élève, pour la prise de notes

· Matériel pour écrire et dessiner

	Niveau
	4e année

	Résultat d’apprentissage
	4e année, n° 1 

Lire et noter l’heure en utilisant des horloges numériques et des horloges analogiques, y compris des horloges de 24 heures.

[C, L, V]

	Description de l’activité
	La classe fait une séance de remue-méninges sur ce thème, puis les élèves sont mis au défi de réfléchir au sujet d’un aspect particulier du temps, incluant la lecture et la prise en note des heures à partir d’horloges numériques et analogiques de 12 heures et de 24 heures. 

	Informations pour l’enseignant
	Le thème de cette activité est le temps.



Activité

1. Introduction

· Animez une séance de remue-méninges sur le temps avec la classe. Écrivez tous les mots proposés par les élèves, et demandez-leur des précisions ou des exemples si cela peut contribuer à l’apport d’informations pertinentes. Par exemple, s’il est fait mention d’horloges, vous pourriez demander :

· Peux-tu en donner un exemple?

· S’il te plaît, dis-nous-en un peu plus.

· Plusieurs éléments liés au temps pourraient être mentionnés, tels que horloges, mois, calendriers, saisons, minutes, secondes et passage du temps.

2. Discussion au sujet des horloges

· Quels types d’horloges avez-vous à la maison? Où se trouvent-elles? (sur le four à micro-ondes, par exemple) 

· Quels types d’horloges y a-t-il dans notre école?

· Où pourrions-nous trouver différents types d’horloges?

· Avez-vous déjà vu une horloge de 24 heures? À quoi est-ce que ça ressemble? Pourquoi quelqu’un pourrait-il en avoir besoin? Où utilise-t-on de telles horloges?

3. Problème portant sur des horloges

· Maintenant, j’ai un problème d’horloges à vous soumettre. J’aimerais que vous y réfléchissiez, puis que vous écriviez et dessiniez votre réponse.

· Projetez le transparent sur lequel figure l’énoncé du problème ou affichez une grande feuille de papier sur laquelle vous l’aurez écrit. Lisez-le avec la classe :

· « Quand je suis allé au centre commercial, j’avais oublié ma montre. J’avais quitté la maison à 3 h de l’après-midi et je devais rentrer avant 5 h. Pour être certain de ne pas rentrer en retard, j’ai regardé l’heure dans différents magasins. Dans tous ces magasins, il y avait des horloges différentes! Il a donc fallu que je me rappelle comment lire l’heure sur des horloges numériques et des horloges analogiques de 12 heures et de 24 heures. Quelles formes auraient pu prendre les heures indiquées par les trois horloges différentes? »
· Animez une discussion de la classe au sujet de ces différents types d’horloges, tout en amenant les élèves à réfléchir sur les heures qu’elles auraient pu afficher.

· Les élèves peuvent ensuite choisir trois types d’horloges et les dessiner sur des feuilles séparées, puis écrire les heures (en mots et en gros caractères) sous chacun de leurs dessins.

· Invitez les élèves qui auront terminé les premiers à dessiner un autre type d’horloge pour au moins l’une des heures qu’ils ont déjà représentées.

4. Ordonner les heures

· Chacun des élèves prend l’une de ses feuilles, et tous se dirigent vers l’un des murs de la classe. En silence, ils forment une ligne le long de laquelle leurs positions respectives dépendent des heures représentées par leurs dessins. Animez une discussion :
· Est-ce que quelqu’un a représenté la même heure que quelqu’un d’autre?

· Est-ce que quelqu’un a la même heure que quelqu’un d’autre, mais l’a représentée à l’aide d’un autre modèle d’horloge?

· Quelle est la différence?

· Identifiez certains des types d’horloges que vous avez dessinés.

· Est-ce que quelqu’un a dessiné une horloge de 24 heures?

· Dressez une liste de certaines des notations choisies par les élèves sur le tableau blanc. Demandez aux élèves d’expliquer les raisonnements sur lesquels ils ont basé leurs choix. Notez que des heures exprimées sous des formes comme 3:05 p.m. ou 4 h 55 de l’après-midi ne seraient pas appropriées pour indiquer des durées de déplacements!

· Quelles sont les différences entre les façons de noter les heures?


Extension possible/Variante de l’activité

· Pour explorer le temps, chaque enfant construit un arbre conceptuel sous la forme d’une toile d’araignée. (Voir la fiche reproductible no 13 de la page 65.)

· Distribuez des copies de la fiche reproductible no 13 : « Arbre conceptuel » (page 65) aux élèves. Lisez les instructions avec eux et allouez-leur le temps nécessaire pour compléter leur arbre conceptuel.
Animez la discussion. Par exemple :

Explique-nous certaines des choses que tu as mises dans ton arbre conceptuel.

Est-ce que certains d’entre vous ont pensé à des horloges? Qu’est-ce que vous avez écrit ou dessiné pour l’indiquer dans votre arbre conceptuel?

Problème portant sur des horloges

Quand je suis allé au centre commercial, j’avais oublié ma montre. J’avais quitté la maison à 3 h de l’après-midi et je devais rentrer avant 5 h.

Pour être certain de ne pas rentrer en retard, j’ai regardé l’heure dans trois magasins différents, mais dans chacun de ces magasins, il y avait des horloges différentes!

Il a donc fallu que je me rappelle comment lire l’heure sur des horloges numériques et des horloges analogiques de 12 heures et de 24 heures.

Quelles formes auraient pu prendre les heures indiquées par les trois horloges différentes?

Arbre conceptuel
Nom : 


Crée un arbre conceptuel sous la forme d’une toile d’araignée au sujet du temps. Tu peux y mettre des dessins, des images, des mots et des énoncés pour indiquer ce que tu sais, les questions que tu te poses, les choses que tu aimerais apprendre, des exemples de situations où des gens ont besoin de savoir des choses au sujet du temps, les sentiments que t’inspire l’étude du temps. Essaie de penser au plus grand nombre possible des différents aspects du temps.


Grille en centimètres
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Sucre


2 kg





600 mL





Beurre


250 g





Île C





Île B





Île A






































Mesures


4e année





Temps
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