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[Cette page est intentionnellement laissée en blanc.]

Le sac de pommes
	Matériel
	· À peu près 15 pommes (dans un sac en plastique transparent)

· Pommes supplémentaires – soit une pomme pour chaque élève

· Couteaux à éplucher – un pour chaque élève

· Ficelle – au moins 1,5 m pour chaque élève

· Ciseaux

· Assiettes en papier ou serviettes de table en papier

· Mètres (règles de 1 mètre)

· Règles de 30 cm – une pour chaque élève)

· Matériel d’écriture pour que les élèves puissent prendre en note leurs apprentissages

	Niveaux 
	1re et 3e année

	Résultats d’apprentissage
	1re année, n° 1

Démontrer une compréhension de la notion de mesure en tant que processus de comparaison en :
· identifiant des attributs qui peuvent être comparés;

· ordonnant des objets;

· formulant des énoncés de comparaison;

· remplissant, en couvrant ou en appariant.

[C, L, R, RP, V]

3e année, n° 3

Démontrer une compréhension de mesure de longueur (cm et m) en :
· choisissant des référents pour le centimètre et le mètre et en justifiant ce choix;

· modélisant et en décrivant la relation entre le centimètre et le mètre;

· estimant des longueurs à l’aide de référents;

· mesurant et en notant des longueurs, des largeurs et des hauteurs.

[C, CE, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Les élèves explorent le concept de longueur en s’impliquant très concrètement dans une activité attrayante. Ils font d’abord une estimation de la longueur d’une pelure de pomme, puis ils essaient de repérer dans leur classe un objet de la même longueur. Dans ce contexte, leurs estimations doivent nécessairement passer par la visualisation.
Après avoir épluché sa pomme, chacun des élèves devra avoir recours à un troisième objet (soit un bout de ficelle) pour comparer la longueur de sa pelure de pomme aux longueurs de quelques autres objets qui se trouvent dans sa classe. Les discussions qui s’ensuivront offriront aux enseignants plus d’une occasion d’encou​rager leurs élèves à raffiner leurs jugements d’ordre comparatif.


Activité

1. Mise en train

Montrez un sac de pommes à vos élèves (un sac en plastique transparent contenant approximativement 15 pommes).

Quelles questions pourriez-vous me poser au sujet de ces pommes?
Prenez les questions de vos élèves en note, car vous pourriez vouloir y revenir plus tard.

Consacrez au moins une partie de cette activité aux questions que vos élèves vous auront posées et que vous aurez notées. Il pourrait par exemple s’agir de la question suivante, pour commencer : « Combien y a-t-il de pommes dans le sac? » Demandez à vos élèves de faire leurs propres estimations, puis demandez-leur comment ils s’y sont pris pour les faire. Vous pourrez ensuite leur poser des questions telles que la suivante, tout en retirant, une à une, les pommes contenues dans votre propre sac : « Où croyez-vous que la rangée de mes pommes à moi va se terminer si je continue de les étaler de la même façon sur la table? »
Pour les aider à résoudre ce problème, une stratégie pourrait consister à demander à trois élèves de placer chacun une marque (étiquette ou autre) au « point final » qu’ils croient le plus probable, puis à demander aux autres élèves de la classe de choisir, en procédant à un vote, celle de ces trois marques qui se rapproche le plus de leur propre estimation. Invitez également les élèves à décrire les stratégies qu’ils ont utilisées pour faire leurs estimations.

Choisissez l’une des extensions/variantes de l’activité décrite ci-dessous, ou alors, laissez-vous inspirer par des évènements récents (incluant peut-être certaines des questions que vos élèves vous ont suggérées aujourd’hui) pour aborder certains des autres sujets que vous aviez déjà inclus dans votre planification de cette leçon.
2. Introduction
Racontez une histoire à vos élèves :

Mon amie avait un oncle qui aimait éplucher des pommes... Et chaque fois qu’il le faisait, il espérait obtenir une pelure encore plus longue que toutes celles qu’il avait obtenues auparavant! Mon amie aimait éplucher des pommes, elle aussi... Parfois, elle n’arrivait à éplucher ses pommes que par petits bouts, mais avec de la pratique, elle s’améliorait tellement qu’elle arrivait presque à éplucher une pomme entière en une seule longue pelure. 
Je vais vous donner chacun une pomme, et nous allons réfléchir ensemble à la situation que je viens de vous raconter. Regardez bien votre pomme et imaginez-vous que vous l’épluchez et que toute votre pelure forme une seule longue bande. Il se pourrait aussi qu’elle soit en morceaux, mais cela ne vous empêcherait pas de mettre tous ces morceaux bout à bout pour obtenir une longue bande... Faites-vous une image de votre pelure, dans votre tête.
Maintenant, regardez de l’autre côté de la classe. Y voyez-vous un objet de la même longueur que votre pelure de pomme? (Il est important que les élèves identifient un objet assez éloigné d’eux pour qu’ils aient à se déplacer pour l’atteindre tout en sachant qu’ils ne peuvent pas y emporter leurs pelures.)

Chaque élève doit identifier au moins un objet.

Comment pourriez-vous vérifier si votre pelure de pomme et l’objet que vous avez choisi sont de la même longueur?

Et que devriez-vous faire si votre pelure était séparée en morceaux? Dans ce cas, ce serait encore plus difficile de les transporter. Alors, que pourriez-vous utiliser pour vous aider à trouver un objet de la même longueur? (Si les élèves suggèrent l’utilisation d’une règle, demandez-leur ce qu’ils pourraient utiliser d’autre s’ils n’avaient pas de règle à leur disposition.)

Les élèves peuvent maintenant éplucher leurs pommes. (Assurez-vous toutefois de leur rappeler que cela ne sera pas grave si leurs pelures sont en morceaux.)

Chacun coupe ensuite un bout de ficelle de la même longueur que sa pelure entière. (Une discussion pourrait alors porter sur l’endroit où la ficelle doit être placée. Par exemple, tout au long du « milieu » de leur pelure, ou alors...)

Dites ensuite ceci aux élèves : Circulez dans la classe et servez-vous de votre ficelle pour rechercher un objet qui a la même longueur que votre pelure de pomme.

3. Discussion

Avez-vous trouvé au moins un objet de la même longueur que votre pelure de pomme?
Comment savez-vous que ces objets ont la même longueur que votre pelure, même si vous n’avez pas pu utiliser votre pelure pour le vérifier?

Amenez les élèves à prendre conscience du fait que si leur pelure de pomme a la même longueur que leur bout de ficelle et que leur bout de ficelle a la même longueur que le dessus de la table (par exemple), alors leur pelure de pomme et le dessus de la table doivent avoir la même longueur. Autrement dit, si A = B et B = C, alors A = C. (Ce type de raisonnement est utile lorsqu’on doit comparer indirectement deux choses en utilisant une troisième chose.)
Comment avez-vous fait pour trouver des objets de la même longueur que vos pelures? (Stratégies)

4. Utilisation d’unités de mesure standards

Posez cette question aux élèves : Si je me posais des questions au sujet d’une mesure de 1 mètre, que pourriez-vous me dire pour m’aider? Selon vous, quels sont les objets qui mesurent environ un mètre dans la classe? (Exception faite du mètre lui-même, évidemment...)

Pensez-vous que votre pelure est plus longue ou moins longue qu’un mètre?
Pouvez-vous estimer la longueur de votre pelure de pomme? Quelle est votre estimation?

Les élèves prennent leurs estimations en note.

Comment avez-vous fait vos estimations? Qu’est-ce qui vous a aidé?

Comment pourriez-vous vérifier vos estimations?

Maintenant, j’aimerais que vous vous installiez deux par deux et que vous mesuriez la longueur de vos pelures de pommes avec une règle de 30 cm.

Observez bien vos élèves pour vérifier s’ils utilisent correctement (itérativement) leur règle et s’ils semblent retenir l’équivalence de 1 mètre et de 100 centimètres.

5. Consolidation de l’apprentissage

Prenez en note tout ce que vous avez appris pendant cette activité. Vous pouvez le faire en écrivant des phrases et/ou en faisant des dessins et en traçant des diagrammes.
6. Discussion

Qu’est-ce que vous avez découvert? Et maintenant, qu’est-ce que vous pouvez me dire au sujet de vos pelures de pommes? En tant que groupe, que pouvons-nous dire au sujet de nos pelures de pommes et de ce que nous avons fait aujourd’hui? Quelles comparaisons pouvons-nous faire? Comment pourrions-nous déterminer lequel d’entre nous a la pelure la plus longue? la deuxième pelure la plus longue? etc.

Extension possible/Variante de l’activité

	Matériel
	· Unités de mesure de longueur non standards 

	Niveau
	2e année

	Résultat d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]


· Quelle est la longueur de votre pelure de pomme, en trombones (ou en quelque autre objet linéaire concret)? (Assurez-vous de ne mentionner que des unités de mesure non standards.)
Référence pertinente :

Cheeseman, J. et J. Ward. « A bag of apples » Australian Primary Mathematics Classroom, vol. 6, no 4, 2001, p. 19–21.

· Remerciements à Jill Cheeseman du Early Numeracy Research Project, pour l’idée d’utiliser un sac de pommes afin de construire un contexte approprié pour présenter une leçon de mathématiques à de jeunes enfants.

Des vers de laine!

	Matériel
	· Tableau blanc et crayons marqueurs pour noter les descriptions des élèves

· Quatre vers de laine dans un sac à sandwich (l’un d’entre eux devrait être nettement plus bouclé que les trois autres)

· Petites balles de laine (ou autre matériel du même type)

· Ciseaux – une paire pour chaque groupe de deux élèves

· Sacs à sandwich Ziplock® – un pour chaque élève

Facultatif :

· Quelques véritables vers de terre (ou quelques illustrations de tels organismes vivants)

	Niveaux
	M et 1re année (plus une variante appropriée pour la 2e année)

	Résultats d’apprentissage
	Maternelle, n° 1

Utiliser la comparaison directe pour comparer deux objets en se basant sur un seul attribut tel que la longueur (hauteur), la masse (poids) et le volume (capacité).

[C, L, R, RP, V]

1re année, n° 1

Démontrer une compréhension de la notion de mesure en tant que processus de comparaison en :
· identifiant des attributs qui peuvent être comparés;

· ordonnant des objets;

· formulant des énoncés de comparaison;

· remplissant, en couvrant ou en appariant.

[C, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Les élèves explorent le concept de longueur. En fabriquant son propre ensemble de cinq vers de laine, chaque élève obtient le matériel dont il aura besoin pour effectuer des comparaisons directes et indirectes. Le langage employé pour parler de la longueur, et plus particulièrement de la comparaison de longueurs, est au centre de cette activité. La notion de conservation de la longueur est aussi abordée.

	Informations pour l’enseignant
	Le vocabulaire mathématique de la longueur et des comparaisons inclut des phrases telles que : est plus long que…, est plus court que…, plus grand que…, aussi grand que…, plus petit que…

L’utilisation d’un point d’origine pour comparer est un des grands concepts de la mesure qui pourrait être étudié ici, en laissant les élèves essayer d’abord et probablement arriver à cette conclusion.


Activité

7. Introduction
· Si je vous demandais de me parler des vers de terre, qu’est-ce que vous pourriez me dire? Est-ce vous avez des vers de terre près de chez vous? Où exactement? (Dans le jardin, dans la cour, etc.)
· Comment pourriez-vous les décrire?
· Notez les réponses des élèves.

· Les élèves miment ensuite physiquement les mouvements des vers de terre.

· Moi, je n’ai pas de vrais vers de terre chez moi, mais je vous en ai quand même apporté quelques-uns aujourd’hui... ... Ce sont des vers très spéciaux... ... faits en laine!
· Montrez à la classe un sac à sandwich qui contient 3 « vers de laine » de différentes longueurs (deux de la même couleur, et un troisième d’une autre couleur), lesquels seront les trois vers de laine les moins bouclés ou tortillés (soit les plus droits ou rectilignes) d’un ensemble de quatre à compléter un peu plus tard. Invitez trois élèves à « venir en avant » pour montrer ces trois vers de laine à tous les élèves de la classe.

· Demandez à la classe : Que pouvez-vous me dire au sujet de ces vers? Qu’est-ce qu’ils ont de semblable? Et en quoi sont-ils différents les uns des autres?

· Assurez-vous que les différences de longueurs fassent partie des questions abordées pendant la discussion. Demandez aux trois élèves (ceux qui viennent de montrer les trois premiers vers de laine au reste de la classe) d’ordonner leurs vers selon leurs longueurs respectives, en allant du plus court au plus long.

· Discutez ensuite avec les élèves des stratégies qu’ils pourraient adopter pour ordonner ces trois vers de laine, puis montrez-leur un quatrième ver de laine, encore plus bouclé, pour ne pas dire plus tortillé, que les trois précédents, puis demandez-leur : Où devrions-nous le placer celui-là, à l’intérieur de l’ensemble de vers que nous avons déjà ordonnés? Pourquoi? Encouragez les élèves à visualiser le problème et à raisonner. Dans un tel contexte, la discussion tend habituellement à s’orienter vers la nécessité d’étirer ou d’étendre les vers et de les placer côte à côte pour les comparer (et il est possible que certains élèves parlent d’aligner l’une des extrémités). Un élève sera finalement désigné pour décider quelle sera la position où le quatrième ver de laine devra être placé, sans que l’ordre de l’ensemble déjà constitué ne s’en trouve modifié.
8. Fabriquer des vers de laine
· Soumettez ainsi le problème à vos élèves : Installez-vous deux par deux pour fabriquer des ensembles de cinq vers de laine de cinq longueurs différentes, et préparez-vous à m’expliquer comment vous savez que leurs longueurs sont différentes.
Les élèves travaillent deux par deux avec des ciseaux et des petites balles de laine de différentes couleurs. Dans chaque groupe de deux, l’un des élèves tend un bout de laine entre ses mains afin de permettre à son coéquipier de le couper à l’endroit de son choix. Les coéquipiers échangent les rôles tour à tour jusqu’à ce que chacun d’eux soit arrivé à constituer son propre ensemble de cinq vers de laine et à les mettre tous dans son propre sac en plastique. Il serait préférable que chaque élève utilise une seule couleur de laine pour constituer son propre ensemble et que cette couleur soit différente de toutes les couleurs utilisées par les autres élèves du groupe.
Pendant que vos élèves s’occupent activement à la construction de leurs ensembles de vers de laine, circulez dans la classe, observez-les, et soyez attentifs à tous leurs échanges verbaux. Demandez-leur de vous expliquer comment ils sont arrivés à savoir que leurs vers avaient des longueurs différentes.

9. Classification ordonnée des vers de laine

· Invitez chacun des élèves à ordonner ses propres vers de laine en allant du plus long au plus court.

Une fois cette tâche accomplie, demandez à chaque groupe de se joindre à un autre groupe pour vérifier jusqu’à quel point leurs façons d’ordonner les longueurs de leurs vers de laine concordent. Cela dit, vous devriez peut-être convier tous les élèves de votre classe à partager leurs réflexions lors d’une discussion qui les concerne tous.
· Demandez aux élèves de partager avec les autres les stratégies qu’ils ont adoptées pour ordonner leurs vers de laine.


Extension possible/Variante de l’activité
Un problème stimulant

Soumettez à la classe la question des méthodes qui leur permettraient de comparer les vers de laine fabriqués par deux d’entre eux, si les deux élèves en question étaient assis à des tables différentes et s’ils ne pouvaient absolument pas transporter leurs vers de laine d’une table à l’autre. Mettez les élèves au défi de vous expliquer comment ils pourraient y arriver. Ils pourront choisir des unités de mesure standards ou non standards. À ceux qui décideront d’utiliser des unités non standards, demandez ce à quoi ils devront penser quand ils les utiliseront. Et si certains d’entre eux décident d’utiliser une règle, observez-les bien pour vérifier s’ils le font correctement.

Mesurage des vers de laine en unités non standards et en unités standards

	Matériel
	· Papier ordinaire (uni)

· Ruban adhésif

· Unités de mesure non standards (p. ex., des cubes Unifix)

	Niveau
	2e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

2e année, n° 4

Mesurer des longueurs à une unité non standard près en :
· utilisant des copies multiples d’une unité donnée;

· utilisant une seule copie d’une unité donnée (processus d’itération).

[C, CE, R, V]



Déroulement de l’extension/variante
Quelle est la longueur de ton ver de laine?
· Si nous voulions mesurer la longueur d’un ver de laine, que pourrions-nous utiliser pour le faire? (Animez une séance de remue-méninges dans l’espoir de faire surgir des idées telles que l’utilisation de bandes de cubes Unifix, de trombones, etc.)

· Montrez aux élèves comment mesurer la longueur d’un ver de laine en mesurant vous-même l’un des vôtres en unités de mesure non standards. Ensuite, demandez-leur : Comment pouvez-vous savoir si j’ai mesuré la longueur entière de mon ver de laine? À partir de quel point ai-je commencé à prendre ma mesure? Comment ai-je disposé mes trombones pour m’assurer que je mesurais mon ver au complet?
· Demandez aux élèves de coller leurs « vers » sur une feuille de papier non graduée, puis de les mesurer à l’aide d’unités non standards et de prendre leurs résultats en note. Vérifiez s’ils appliquent correctement les principes du mesurage. Par exemple, quand ils prennent leurs mesures en note, inscrivent-ils correctement le nom de l’unité de mesure qu’ils ont choisie ainsi que le nombre?

· En plus de poser des questions telles que « Combien de trombones le ver de laine bleu mesure-t-il? », nous pourrions aussi en poser quelques autres, comme « De combien de trombones le ver de laine bleu est-il plus long que le ver de laine rouge? » De telles questions encourageront les élèves à pousser un peu plus loin leur raisonnement.

· Revenez à la question de la comparaison des vers de laine fabriqués par deux élèves assis à des tables différentes, en supposant toujours que ces vers ne peuvent pas être transportés d’une table à l’autre. Mettez les élèves au défi de vous dire comment ils pourraient arriver à les comparer malgré ces contraintes.

Mais j’ai une seule unité!

Soumettez ce problème aux élèves : Je voudrais bien mesurer la longueur de mon ver de laine, mais je n’ai qu’un seul trombone. Qu’est-ce que je pourrais bien faire pour savoir combien de trombones mon ver de laine mesure?

· Animez une discussion sur les différents moyens de résoudre ce problème.

· Demandez aux élèves de travailler deux par deux et de mesurer leurs vers de laine en mettant en application le processus d’itération. Discutez ensuite avec eux des difficultés que ce type d’exercice comporte.

Référence connexe :
McDonough, A., J. Cheeseman et D. Clarke. « Woolly worms », dans G. W. Bright et D. H. Clements (dir.), Classroom activities for teaching and learning measurement (2003 Yearbook), Reston (Virginie), The National Council of Teachers of Mathematics, 2003, p. 3-6.
Quelle est la longueur de ta ficelle?

	Matériel
	· Transparent sur lequel figure la question « Quelle est la longueur de ta ficelle? »

· Rétroprojecteur
· Une feuille de note pour chaque élève (voir le modèle, page 48)

· Sacs contenant plusieurs bouts de ficelle (tous de longueurs et de couleurs différentes) – un pour chaque groupe de quatre élèves

Conseils :
· Munissez-vous d’un nombre suffisant de bouts de ficelle de longueurs égales à celles d’objets facilement repérables dans la classe (p. ex., la longueur de la pièce d’appui du tableau noir, la largeur d’une table ou d’un pupitre, la longueur d’un mètre [soit la longueur d’une règle de un mètre de longueur], la longueur d’un crayon non aiguisé, etc.).

· Tous les groupes devraient avoir des bouts de ficelle de longueurs assez rapprochées les unes des autres.

· Il est préférable d’utiliser de la vraie ficelle plutôt que de la laine, car la laine a beaucoup plus tendance à former des boucles ou à s’emmêler.

	Niveaux
	1re et 2e année

	Résultats d’apprentissage
	1re année, n° 1

Démontrer une compréhension de la notion de mesure en tant que processus de comparaison en :
· identifiant des attributs qui peuvent être comparés;

· ordonnant des objets;

· formulant des énoncés de comparaison;

· remplissant, en couvrant ou en appariant.

[C, L, R, RP, V]

2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

2e année, n° 4

Mesurer des longueurs à une unité non standard près en :
· utilisant des copies multiples d’une unité donnée;

· utilisant une seule copie d’une unité donnée (processus d’itération).

[C, CE, R, V]

	Description de l’activité
	Les élèves explorent ici le concept de longueur en participant physiquement à une activité attrayante. Ils font d’abord une estimation de la longueur d’un bout de ficelle et essaient de repérer dans la classe un objet de la même longueur. Tel qu’il se présente, ce contexte oblige les élèves à user de la visualisation pour faire leurs estimations. Ils vérifient ensuite leurs estimations en appariant concrètement leurs bouts de ficelle avec les objets qu’ils ont déjà repérés dans la classe.
Lors d’une discussion portant sur leurs résultats, les élèves sont encouragés à raisonner en termes de comparaison et à décrire leurs bouts de ficelle en employant des termes comparatifs. Ensuite, une extension de cette activité pourrait offrir aux élèves l’occasion d’utiliser des unités de mesure standards et non standards, s’ils le veulent.


Activité

Instructions
1. Demandez aux élèves de former des groupes de deux ou trois. Offrez ensuite à chaque groupe un sac contenant des bouts de ficelle de longueurs et de couleurs différentes. Chaque élève pigera ensuite un bout de ficelle dans le même sac que ses coéquipiers.

2. Projetez un transparent sur lequel on lit « Quelle est la longueur de ta ficelle? »
· Dites aux élèves que vous aimeriez que chacun d’eux arrive à décrire la longueur de son bout de ficelle en le comparant à différents objets qui se trouvent dans la classe.

· Demandez-leur de regarder autour d’eux et d’essayer de repérer dans la classe au moins un objet qui leur semble avoir à peu près la même longueur que leur bout de ficelle.
· À partir du moment où les élèves auront repéré des objets qu’ils jugeront à peu près aussi longs que leurs bouts de ficelle, vous pourrez leur demander : Maintenant, comment allez-vous vérifier si la longueur de votre ficelle est presque égale à la longueur de l’objet que vous avez choisi? Menez une discussion avec tous les élèves de votre classe.

· Demandez à chacun des élèves de prendre son bout de ficelle et de le comparer avec différents objets dans la classe jusqu’à ce qu’il en trouve un qui a presque la même longueur. Demandez-leur de retourner à la table de leur groupe dès qu’ils ont trouvé un objet qui leur convient.

3. Lequel de ces bouts de ficelle est le mien?

· Demandez à vos élèves de placer leurs bouts de ficelle l’un à côté de l’autre sur le plancher. À tour de rôle, les élèves décriront leurs bouts de ficelle respectifs en disant quelque chose comme : « Mon bout de ficelle a presque la même longueur que [nom de l’objet choisi par l’élève]. » Les autres élèves essaieront alors d’identifier, parmi les bouts de ficelle disposés sur le plancher, celui dont il est question. Poursuivez l’activité de la même façon en invitant d’autres élèves à décrire leurs bouts de ficelle à tour de rôle.

· Invitez ensuite quelques élèves à partager leurs descriptions avec d’autres membres de la classe, en leur demandant, par exemple : Est-ce que quelqu’un a un bout de ficelle de la même longueur que le mien? Les élèves des autres groupes devront alors essayer de trouver, parmi tous leurs bouts de ficelle à eux, s’il y en a de la même longueur.
· Posez la question suivante à la classe : Que pouvons-nous faire pour nous assurer que nous avons raison? Discutez avec les élèves des différents moyens de vérifier si des bouts de ficelle sont vraiment de la même longueur.
4. Le mien est plus long/plus court que...

Demandez ensuite aux élèves de se remettre en groupes, puis de choisir mentalement chacun un des bouts de ficelle d’une couleur donnée et de le garder dans leur pensée. Un élève pourra ensuite décrire son bout de ficelle à ses coéquipiers en termes comparatifs; en disant, par exemple, que son bout de ficelle est plus long que ceux d’une autre couleur donnée et/ou plus court que ceux d’une autre couleur donnée... Ses coéquipiers essaieront alors de deviner à quel bout de ficelle il fait référence. Invitez les élèves à poursuivre l’exercice en échangeant leurs rôles, tour à tour.
Extension possible/Variante de l’activité (mesure indirecte)

1. Dites à vos élèves que vous souhaitez trouver dans la classe le plus grand nombre possible d’objets d’une longueur égale à celle de votre bureau. Expliquez-leur que, comme il est impossible de trimbaler votre bureau un peu partout à travers la classe afin de comparer directement sa longueur avec celle d’autres objets, vous aimeriez qu’ils vous aident en vous suggérant d’autres moyens d’arriver à résoudre ce problème en se basant sur les connaissances qu’ils ont déjà acquises en comparant les longueurs de leurs bouts de ficelle avec les longueurs de différents objets.

· Essayez d’amener les élèves à faire référence au fait que si on coupait un bout de ficelle d’une longueur égale à celle de votre bureau, on pourrait utiliser ce bout de ficelle pour trouver des objets de la même longueur. Si le bout de ficelle a la même longueur que votre bureau et la même longueur que le babillard, c’est-à-dire que si A = B et B = C, alors A = C. C’est là le type de raisonnement qui est approprié quand on doit comparer indirectement deux objets à l’aide d’un troisième objet dont les relations avec chacun des deux premiers objets sont connues.
2. Demandez aux élèves de choisir dans la classe un objet qui ne pourrait pas facilement être déplacé... Il pourrait s’agir du dessus de leur pupitre, par exemple. Invitez-les ensuite à s’aider d’un bout de ficelle pour trouver d’autres objets de la même longueur (comparaison indirecte). 

Invitez vos élèves à noter leurs résultats :

	Mon pupitre a la même longueur que :


(Les élèves peuvent dessiner les objets de la même longueur qu’ils ont trouvés.)


Création d’une règle d’oursons
	Matériel
	· Oursons de plastique de taille identiques – un pour chaque élève

· Bandes de papier – d’une longueur supérieure à la longueur totale de 10 oursons

· Ciseaux

· Crayons et stylos

	Niveau
	2e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

2e année, n° 4

Mesurer des longueurs à une unité non standard près en :
· utilisant des copies multiples d’une unité donnée;

· utilisant une seule copie d’une unité donnée (processus d’itération).

[C, CE, R, V]

	Description de l’activité
	Chacun des élèves a à sa disposition un ourson et une bande de papier; et tous sont mis au défi de trouver dans la classe un objet qui a une longueur de dix oursons. Pour y arriver, une stratégie pourrait consister à construire une règle d’oursons en déplaçant plusieurs fois un ourson le long d’une bande de papier et en marquant chaque itération de l’ourson sur cette bande (soit chaque répétition du sommet de la tête de l’ourson) jusqu’à ce qu’on obtienne dix oursons de longueur. La bande de papier deviendrait alors une règle, créée par l’élève lui-même, et dont chaque division (unité de mesure) équivaudrait à la longueur (ou la hauteur) d’un ourson. Les notions d’unité et d’itération, de même que l’association d’un nombre à chaque unité de mesure sont des éléments importants de cette activité, laquelle a pour but d’aider les élèves à établir des liens entre l’utilisation d’unités de mesure non standards et l’utilisation d’unités de mesure standards en créant eux-mêmes une échelle, ce qui devrait les aider à comprendre l’utilité de la règle en tant qu’instrument de mesure. Des enseignants ont déjà témoigné du fait que cette activité est vraiment très efficace et que les élèves en profitent pleinement. Ces derniers prennent en effet beaucoup de plaisir à mesurer des objets, aussi bien à la maison qu’en classe, à l’aide de leurs règles d’oursons qu’ils viennent de créer eux-mêmes.


Référence pertinente :

Nous devons l’idée de la création de règles d’oursons à :

Graham, E. Mathematics for teddy bears: Problem solving activities for young children, Essex, Claire Publications, 1990.
Activité

1. Introduction

· Aujourd’hui, nous allons mesurer des objets qui se trouvent dans la classe à l’aide de nos oursons de plastique.
· Regardez autour de vous... Selon vous, quels sont les objets qui pourraient avoir dix oursons de longueur?
· Et qu’est-ce qui vous permet de croire que ces objets mesurent dix oursons?
· Comment pourrions-nous le vérifier? À quoi devons-nous penser quand nous voulons mesurer quelque chose avec nos oursons?
· Et comment pourrions nous le vérifier si nous n’avions qu’un seul ourson? Que pourrions-nous faire pour y arriver?
· Les élèves suggèrent maintenant des stratégies ainsi que quelques arguments pour les justifier.

· Aujourd’hui, chacun de nous a un ourson, une bande de papier et un crayon. Comment pourrions-nous utiliser ce matériel pour trouver des objets d’une longueur de dix oursons?
Si les élèves ne pensent toujours pas à graduer leur bande de papier à l’aide de leur ourson (soit en déplaçant ce dernier le long de leur bande de papier et en marquant d’un trait chaque itération de son ourson), suggérez-leur vous-même cette possibilité.
2. Fabrication de la règle et utilisation de cette règle pour prendre des mesures

· Chaque élève fabrique maintenant sa règle d’oursons à l’aide d’un seul ourson qu’il déplace de façon itérative le long de sa bande de papier.
Chaque élève utilise ensuite sa règle d’oursons pour mesurer différents objets dans la classe afin d’y trouver des objets de dix oursons de longueur. Pendant ce temps, posez-leur des questions du type « Et celui-ci, est-ce qu’il mesure plus que dix oursons ou moins que dix oursons? »

Si certains de vos élèves trouvent très vite des objets de la bonne longueur, mettez-les au défi de trouver un objet qui mesure 15 oursons. Une fois qu’ils y seront arrivés, vous pourrez leur demander de vous expliquer comment ils savent que l’objet en question a une longueur de 15 oursons. (Cette tâche exige d’eux à la fois qu’ils réitèrent leurs règles et qu’ils en dénombrent les unités composantes.)

3. Réflexion des élèves sur leur apprentissage

· Les élèves partagent avec les autres leurs découvertes, soit les objets des dix oursons de longueur qu’ils ont trouvés dans la classe.

Si des divergences surgissent, profitez-en pour encourager les élèves à approfondir leur apprentissage : posez-leur des questions pertinentes qui les obligent à réfléchir sur ces divergences. Demandez-leur, par exemple : Susie a dit que mon étui à crayons a une longueur de dix oursons, mais Mathieu a dit qu’il mesure neuf oursons... Qu’est-ce qui peut bien expliquer cette différence?

De telles questions aident les élèves à s’interroger sur les choses dont il est important qu’ils tiennent compte lorsqu’ils doivent créer une règle et l’utiliser. Ils devraient, par exemple, toujours utiliser des oursons de la même taille (soit une seule unité de mesure), les disposer bout à bout dans une seule direction (soit utiliser leur unité de mesure de façon constante ou uniforme), éviter absolument de laisser des espaces vides entre les oursons (soit procéder aux itérations en s’assurant de ne pas modifier la grandeur de l’unité de mesure), et enfin, prendre correctement en note chaque répétition de l’ourson (soit comptabiliser chaque itération d’un ourson entier comme l’ajout d’une unité).

Extensions possibles/Variantes de l’activité


1. Création de nouvelles règles d’oursons
	Matériel
	· Oursons de plastique de taille identique, mais différente de celle des oursons utilisés précédemment – un pour chaque élève

· Bandes de papier – d’une longueur supérieure à la longueur totale de 10 oursons

· Ciseaux

· Crayons et stylos

	Niveau
	2e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 2

Établir le lien entre la taille d’une unité de mesure non standard donnée et le nombre d’unités nécessaires pour mesurer la longueur et la masse (poids).

[C, CE, L, R, V]

	Description de l’activité
	Les élèves utilisent des oursons (un pour chaque élève) d’une taille (hauteur/longueur) différente de celle des précédents pour créer une nouvelle règle d’oursons. Ils sont ensuite invités à commenter les différences que cela entraîne lorsqu’ils mesurent des objets et à en expliquer la raison.


2. Création d’une bande de pieds
	Matériel
	· Papier – quantité suffisante pour que chaque élève puisse y découper cinq exemplaires d’empreinte de l’un de ses pieds (ou de ses pas)

· Ruban adhésif

	Description de l’activité
	Lehrer et al. (2003) suggèrent que les élèves commencent par utiliser la marche comme moyen de mesurer la longueur d’une partie de la classe tandis que l’enseignant leur pose des questions telles que : Si nous mesurions tous le même mur, pourquoi les nombres de pieds que nous obtiendrions pourraient-ils être différents? Chaque élève pourrait alors tracer sur du papier l’empreinte laissée par l’un de ses souliers et en fixer cinq copies à l’aide de ruban adhésif pour en faire une bande (voir McClain et al., 1999). Cette bande est ensuite utilisée, par itérations, pour mesurer des objets de différentes longueurs. Lehrer et al. (2003) affirment que cette fabrication d’un outil aide les élèves à faire mentalement la transition du mouvement au mesurage.


Références pertinentes pour les extensions/les variantes :
Lehrer, R, L. Jaslow et C. Curtis. « Developing an understanding of measurement in the elementary grades », dans D. H. Clements et G. Bright (dir.), Learning and teaching measurement (2003 Yearbook), Reston (Virginie), The National Council of Teachers of Mathematics, 2003, p. 100-121.

McClain, K., P. Cobb, K. Gravemeijer et B. Estes. « Developing mathematical reasoning within the context of measurement » dans L. V. Stiff et F. R. Curcio (dir.), Developing mathematical reasoning in grades K-12 (1999 Yearbook), Reston (Virginie), The National Council of Teachers of Mathematics, 1999, p. 93-106.

Des contenants d’oursons

	Matériel
	· Un ensemble de trois ou quatre contenants, tels qu’un tube cylindrique de balles de tennis, une boîte de bonbons et un prisme à base rectangulaire (une petite boîte en carton, par exemple) 

· Un contenant transparent dans lequel sont placés dix oursons de la même taille et de différentes couleurs (avec suffisamment d’espace libre pour que les oursons se déplacent si on l’agite);
p. ex., un panier de framboises hermétiquement recouvert

· Du papier à lettre de couleur (environ quatre feuilles par personne – certaines entières, d’autres coupées en deux dans le sens de la largeur et d’autres coupées dans le sens de la longueur
· Ciseaux – une paire pour chaque groupe de deux élèves

· Ruban adhésif – un rouleau pour chaque groupe de deux élèves

· Oursons de plastique de différentes couleurs, mais de taille identique – de 15 à 20 oursons pour chaque groupe de deux élèves

· Crayons-feutres – un pour chaque groupe de deux élèves, pour marquer des contenants

	Niveaux
	1re, 2e et 5e année
(La portée de cet atelier peut s’étendre jusqu’à la 6e année, moyennant quelques développements supplémentaires.)

	Résultats d’apprentissage
	1re année, n° 1

Démontrer une compréhension de la notion de mesure en tant que processus de comparaison en :
· identifiant des attributs qui peuvent être comparés;

· ordonnant des objets;

· formulant des énoncés de comparaison;

· remplissant, en couvrant ou en appariant.

[C, L, R, RP, V]

Le résultat d’apprentissage pourrait également s’appliquer si l’on y faisait mention de la capacité :

2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]


	
	5e année, n° 4

Démontrer une compréhension du volume en :
· choisissant des référents pour le cm3 et le m3 et en justifiant ce choix;

· estimant des volumes à l’aide de référents pour le cm3 et le m3;

· mesurant et en notant des volumes (cm3 ou m3);

· construisant des prismes droits à base rectangulaire dont le volume est connu.

[C, CE, L, R, RP, V]

5e année, n° 5

Démontrer une compréhension de la capacité en :
· décrivant la relation entre le millilitre et le litre;

· choisissant des référents pour le millilitre et le litre et en justifiant ce choix;

· estimant des capacités à l’aide de référents pour le millilitre et le litre;

· mesurant et en notant des capacités (mL ou L)

[C, CE, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Il s’agit d’une tâche de résolution de problèmes qui consiste à construire des cylindres de capacités prédéterminées et à mesurer la capacité d’un contenant en unités de mesure non standards. Les élèves doivent aussi comparer des cylindres d’apparences différentes mais de même capacité, ce qui permet de concentrer leur réflexion sur la notion de conservation de la capacité et sur le langage propre au domaine de la mesure. 



Activité

1. Introduction

· Amorcez l’activité en montrant aux élèves le contenant de dix oursons et en l’agitant de sorte que les oursons s’y déplacent et tout en faisant du bruit.

· Posez-leur les questions suivantes :

· Qu’est-ce que j’ai ici?
· Qu’est-ce que vous remarquez?
· Que pouvez-vous me dire au sujet du contenant?
· Que pouvez-vous me dire au sujet des oursons?
· Comment vous sentiriez-vous si vous étiez à la place de l’un des oursons? Pourquoi? (Des élèves pourraient vous répondre qu’ils se sentiraient malade à force de se faire secouer!) Pendant cette discussion, votre objectif devrait être d’amener les élèves à remarquer qu’il y a beaucoup d’espace libre, c’est-à-dire que les oursons n’y sont pas très exactement entassés ou écrasés.

· Selon vous, combien d’oursons y a-t-il dans le contenant? Comment pourrions-nous le vérifier?
· Les élèves de la classe comptent les oursons un par un, et arrivent à un compte de dix oursons.

2. Introduisez un contexte

· Imaginons que nous sommes des empaqueteurs dans une manufacture de jouets et que nous devons empaqueter dix oursons dans des contenants où ils seront placés de façon bien serrée. Quels types de contenants pourrions-nous fabriquer? Quelle devrait être leur forme?

· Dressez une liste des suggestions de vos élèves, puis montrez-leur des contenants des formes correspondantes (p. ex., une petite boîte de carton, un petit cylindre et un cylindre plus grand).
· Comment devons-nous appeler chacun de ces contenants?

· Pensez-vous que l’un de ces contenants pourrait contenir exactement les oursons?

· Pourrions-nous fabriquer un contenant qui contiendrait exactement les oursons?

· Quelle devrait être la forme de notre contenant?

Demandez à l’un des élèves de montrer aux autres comment on peut enrouler une feuille de papier pour obtenir un cylindre (dont les extrémités ne sont pas nécessaires).
Est-ce qu’on pourrait fabriquer des cylindres différents à l’aide de la même feuille de papier? (Oui, selon que l’on enroule la feuille dans le sens de la longueur ou dans le sens de la largeur.)

3. Fabrication de cylindres
· Installez-vous deux par deux, et essayez de fabriquer un cylindre qui contiendra exactement dix oursons en n’utilisant qu’une feuille de papier et du ruban adhésif.
· Si vous trouvez que votre cylindre est trop grand, que pourriez-vous faire? (En couper un bout ou enrouler la feuille de façon un peu plus serrée.)

· Encourager les élèves à tester la capacité de leurs cylindres et mettez-les au défi d’y apporter les correctifs nécessaires pour que dix oursons puissent y être très exactement placés.

· Une fois satisfaits, les élèves fixent leurs cylindres à l’aide de ruban adhésif. (Un élève tient la feuille de papier en place et son coéquipier la fixe.) Les élèves écrivent aussi « 10 oursons » ou « 10 O » à l’extérieur de chaque contenant qui contient exactement dix oursons.

4. Discussion du contenu mathématique
· Invitez tous les élèves de la classe à présenter les cylindres d’oursons qu’ils ont fabriqués. Posez-leur ensuite des questions telles que les suivantes : 
· Qu’est-ce que vous remarquez en examinant l’ensemble de tous ces contenants?

· Qu’est-ce que vous pourriez dire à leur sujet?

· Trouvez-en un qui est différent du vôtre. Quelle est la différence? Et en quoi vos deux contenants se ressemblent-ils?

· Que pouvez-vous dire au sujet de la forme d’un contenant et du nombre d’oursons qu’il peut contenir?

· Prêtez une attention particulière au vocabulaire employé par vos élèves pour décrire leurs contenants ou ceux de leurs camarades. Par exemple, si l’un d’eux dit quelque chose comme « Celui-là est plus gros », posez-lui l’une ou l’autre des questions suivantes : « D’accord... mais pourrais-tu m’en dire un peu plus pour que je sois certain de bien te comprendre? » Notre objectif est d’amener les élèves à s’intéresser spécifiquement aux capacités de leurs contenants respectifs plutôt qu’à leurs tailles (lesquelles les renverraient à une notion beaucoup plus vague et générale que la notion de capacité).
· Demandez ce qui suit à vos élèves : « Comment pourriez-vous trier vos contenants? » Supposons, par exemple, que vous voulez que vos élèves les trient selon leurs longueurs (soit du plus long au plus court)... Demandez-leur ceci : Qu’est-ce que vous remarquez? (Et parmi les réponses possibles, imaginons les suivantes : « Le plus grand contenant est long et fin. »... ou encore, « Le plus court est plus large que les autres. »)
· Que pourriez-vous dire d’autre pour décrire ce que vous avez découvert? (Par exemple, qu’il y a des contenants d’aspects différents qui peuvent contenir le même nombre d’oursons.) Si vos élèves émettent des réponses de ce type, vous serez en droit de supposer qu’ils font référence au concept de conservation de la capacité.
5. Bilan
· Pour aider les élèves à cerner de près le contenu pédagogique de cette activité, invitez-les à écrire un énoncé concernant ce qu’ils ont découvert. Ils pourraient les inscrire dans un grand journal de classe ou chaque élève pourrait, individuellement, les prendre en note.

Extension possible/Variante de l’activité
· Fabrication d’un cylindre qui peut contenir deux fois plus d’oursons :

· Croyez-vous que vous pouvez fabriquer un cylindre qui contiendra exactement deux fois plus d’oursons...
· Pensez-y bien... 
· Expliquez-moi ce que vous allez faire...
· Bien... Alors, allez-y... Faites-le!
· À quel point étiez-vous proche de la solution exacte? Dans les cas où les inexactitudes pourront simplement se formuler en termes de nombre d’oursons, vous pourrez poser la question suivante aux élèves concernés : D’après toi, comment se fait-il que ton cylindre contient plus/moins d’oursons que tu l’avais prédit? (Remarque. – Certains élèves auront fabriqué des contenants deux fois plus larges et deux fois plus haut.)
Références pertinentes :

McDonough, A. « Tubs, jugs and more: Exploring volume and capacity », dans B. Tadich, S. Tobias, C. Brew, B. Beatty et P. Sullivan (dir.), Towards excellence in mathematics, Mathematical Association of Victoria: Brunswick, Victoria, 2004, p. 326-336.
McDonough, A., J. Cheeseman et D. Clarke. « Teddy containers », dans G. W. Bright et D. H. Clements (dir.), Classroom activities for teaching and learning measurement (2003 Yearbook), The National Council of Teachers of Mathematics, Reston (Virginie), 2003, p. 7-9.

Le défi des calendriers

	Matériel
	· Un ensemble de calendriers de 12 mois, préférablement de différents formats (p. ex., une année entière d’un seul coup d’œil, un mois par page, etc.)

· Copies des fiches reproductibles no 2 : Calendrier vide et no 3 : Jours à découper aux pages 64 et 65 (l’un d’eux comportant les jours de la semaine et les nombres de 1 à 31)

· Copies de la fiche reproductible no 1 : Semblables/Différents (page 63)
· Papier vierge

· Colle

· Ciseaux

	Niveaux
	2e et 3e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 1

Établir le lien entre jours et semaine ainsi qu’entre mois et année dans un contexte de résolution de problèmes.

[C, L, R, RP]

3e année, no 2

Établir le lien entre le nombre de secondes et une minute, entre le nombre de minutes et une heure et entre le nombre de jours et un mois dans un contexte de résolution de problèmes.

[C, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Cette activité porte essentiellement sur le concept de temps et sur la succession des jours de la semaine et des mois de l’année. Les élèves sont également appelés à établir des liens entre des activités courantes et des unités de temps spécifiques.


Activité

1. Introduction

· Demandez aux élèves d’identifier un jour qu’ils trouvent spécial. Ils devraient connaître la date de ce jour (p. ex., leur anniversaire ou leur fête). Si nécessaire, les élèves peuvent recueillir ces informations et les prendre en notes en vue d’un futur devoir.

· Les élèves peuvent ensuite repérer la date de leur jour spécial sur un calendrier et la montrer au reste de la classe.

Remarque. – Certains élèves pourraient avoir besoin d’aide pour y arriver.

2. Semblables et différents

· Invitez les élèves à former des groupes de deux ou de quatre. 

· Fournissez à chaque groupe un calendrier de 12 mois. Demandez-leur d’examiner chacun des mois de leur calendrier et d’identifier les ressemblances et les différences qui existent entre ces mois.

· Par exemple, ils pourraient noter que les sept jours de la semaine apparaissent toujours dans le même ordre, mais que le premier jour de chaque mois n’arrive pas toujours le même jour de la semaine.

· Les élèves enregistrent leurs résultats en les inscrivant sur leur copie du tableau de la page 63.
· Les élèves partagent leurs résultats avec le reste de la classe. Vous pourriez créer avec eux un nouveau tableau de la même forme afin d’y compiler tous les résultats des élèves.

· Animez ensuite une discussion dans le but d’amener les élèves à formuler les conclusions suivantes : 

· Il y a sept jours dans une semaine et ces jours se suivent toujours dans le même ordre.

· Tous les calendriers annuels comportent 12 mois.

· À l’exception du mois de février, chaque mois de l’année dure 30 ou 31 jours.

· Dans chaque mois, il y avait au moins trois semaines complètes.

· Les mois de l’année se suivent toujours dans le même ordre (janvier, février, mars, avril, mai, juin, juillet, août, septembre, octobre, novembre, décembre).

· Il y a des régularités dans les nombres qui apparaissent dans un calendrier. Par exemple, dans chaque colonne du calendrier, il y a toujours une différence de 7 entre un nombre donné et celui qui le suit dans la même colonne. (Discutez avec les élèves de ce qui peut expliquer cette régularité.)

· Dans certains calendriers, les semaines commencent par le lundi, alors que dans d’autres calendriers, elles commencent par le dimanche.

3. Création d’un calendrier
· Distribuez aux élèves des copies des documents reproductibles des pages 64 et 65 du présent document. Demandez-leur de découper les cases du document de la page 65, où figurent les noms des jours de la semaine et les nombres de 1 à 28, 30, ou 31. (Les élèves peuvent choisir l’une ou l’autre de ces trois possibilités.)
· Demandez ensuite aux élèves de créer le calendrier d’un mois de l’année. Chacun peut choisir son mois et en écrire le nom au-dessus de son calendrier. Chacun peut également choisir le jour de la semaine sur lequel tombera le premier jour du mois.
Remarque. – Le nombre de jours figurant dans chaque calendrier doit correspondre au nombre de jours que comporte normalement le mois choisi.
· Invitez les élèves à inscrire dans les cases appropriées de leurs calendriers des évènements qui pourraient se produire pendant les mois qu’ils ont choisis. Par exemple, ceux qui auront choisi le mois de février pourraient avoir envie d’y indiquer le jour de la Saint-Valentin. Ils pourraient aussi y indiquer les jours où ils ont l’habitude de participer à des matchs de hockey.

· Tout en circulant dans la classe, notez si les élèves placent les jours de la semaine dans le bon ordre, les nombres dans le bon ordre, etc.

· Posez-leur les questions suivantes :

· Quel est le nom du mois qui devrait suivre celui que tu a choisi pour faire ton calendrier?

· Quel jour de la semaine sera le premier jour du mois suivant? Comment le sais-tu?

· Combien de semaines complètes y aura-t-il dans ton mois et, à part les jours de ces semaines, combien d’autres jours restera-t-il? Dessine une boîte autour des semaines complètes.

· Quelles seront les dates de chacun des vendredis pendant ce mois?

· Sur quel jour de la semaine tombera le 19e jour du mois?
· Essayez de créer le calendrier d’une année en demandant aux élèves de venir en avant de la classe et de former un rang (l’un derrière l’autre) en suivant l’ordre des mois de l’année qu’ils ont choisis. (Le premier aura choisi le mois de janvier, le deuxième aura choisi le mois de février, etc. Et si certains mois sont manquants, inscrivez leurs noms sur des feuilles de papier vierge et confiez-les à certains élèves en leur demandant de se placer à l’endroit approprié dans le rang.)

Animez une discussion à partir des questions suivantes :

· Quels sont les mois de 31 jours?

· Quel est le mois qui vient après le mois de juin?

· Quel est le dernier mois de l’année?

· Quels sont les noms de mois, dans l’ordre?

· Jouer avec les régularités des calendriers.
· Amener les élèves à observer les régularités dans les calendriers créés. Posez des questions telles que :
· Quelle est la date une semaine exactement après le premier jour? Les élèves verront peut-être que peu importe le mois, ils ont tous le 8e jour.

· Quelle est la date une semaine après le 5 d’un mois? C’est le 12 partout.

· Certains pourront peut-être voir qu’à la place de coller les jours un à la fois, on aurait pu déplacer les colonnes de nombres.

4. Exercice pratique portant sur les mois de l’année et les jours de la semaine
· Jouez à Assis Décembre! ou Assis Samedi! Dans ce jeu, les élèves se tiennent debout en cercle et récitent à tour de rôle les noms de mois de l’année. Si l’un d’eux nomme un mois qui l’a déjà été, il doit s’asseoir et passer un tour. Il pourra ensuite revenir au jeu.
· Recommencez ensuite le jeu, mais cette fois, en inversant l’ordre des mois de l’année (ou des jours de la semaine), de sorte que l’attention des élèves se portera sur le mois (ou le jour) précédent plutôt que sur le mois (ou le jour) suivant.
· Enseignez le texte suivant aux élèves en le récitant au rythme d’un poème ou d’une comptine :
Septembre, avril, juin et novembre,
ont tous trente jours.

Les autres mois en ont tous trente et un, 

Sauf le mois de février,

Qui est bien spécial

avec ses vingt-huit jours

trois années sur quatre

pour l’année bissextile
février aura 29 jours
· Faire le poing d’une main. Demander aux élèves de constater leurs jointures où débutent les doigts. Il y a 4 monticules et 3 vallons. Observer que le monticule entre l’index et le majeur semble plus profond. Expliquez-leur que les jointures suivent la même régularité que le nombre de jours par mois et qu’on peut s’en servir pour se rappeler du nombre de jours par mois. Nommer les mois de l’année en commençant par le monticule (jointure) de l’index. Ainsi, les monticules des jointures correspondent à 31 jours et les vallons correspondent à 30 jours, sauf le premier vallon qui est de 28 jours.
	Énoncer les mois de l’année à partir du premier monticule
	


	Recommencer après juillet au même monticule que pour janvier

	


· Classement des mois et des jours

· Chaque élève repère son jour spécial dans le calendrier de l’année, puis il en écrit la date sur une bande de papier (p. ex., le vendredi 14 juillet). Et ensuite, tout en tenant leurs bouts de papier, les élèves se placent silencieusement en rang, en suivant l’ordre des jours et des mois de leurs jours spéciaux respectifs. Par la suite, la discussion pourrait inclure l’identification des éventuels mois manquants (de même que les jours manquants de la semaine). L’ordre des mois doit être porté à l’attention des élèves.

Extension possible/Variante de l’activité

· Ajoutez les saisons et leur lien avec les mois de l’année aux sujets de la discussion. Vous pouvez, par exemple, poser les questions suivantes aux élèves :

· Combien y a-t-il de saisons dans l’année? Quelles sont ces saisons?

· Quels sont les mois de l’hiver?

· Au mois de juillet, quelle est la saison?

· Quelle est la saison qui vient après l’été?

· Pendant quelle saison fêtons-nous Noël?

· Pendant quelles saisons célébrez-vous votre anniversaire?

Le défi des calendriers
Semblables/Différents
	En quoi les mois sont-ils...

	Semblables?



	Différents?





Le défi des calendriers 
Calendrier vide
Mois : 

Année : 

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


Le défi des calendriers 
Jours (à découper)
	Jeudi

	Dimanche
	
	Mercredi 


	
	vendredi 


	Mardi

	16


	22


	3


	4


	25


	6


	17



	28


	9


	7


	18


	23


	13


	14



	15


	1


	10


	11


	19


	27


	21



	2


	12


	30


	5


	26


	20


	8



	
	24


	31


	29


	Lundi 


	
	Samedi 




Estimer et vérifier (secondes et minutes)

	Matériel
	· Un chronomètre ou une horloge avec une aiguille des secondes

· Copies de la fiche reproductible no 4 : Estimer et vérifier
(page 69)
· Cubes Unifix et bâtons (pour l’extension)

	Niveau
	3e année

	Résultats d’apprentissage
	3e année, n° 1

Établir le lien entre le passage du temps et des activités courantes en utilisant des unités de mesure non standards ou standards (minutes, heures, jours, semaines, mois et années).
[CE, L, R]

3e année, n° 2

Établir le lien entre le nombre de secondes et une minute, entre le nombre de minutes et une heure, et entre le nombre de jours et un mois dans un contexte de résolution de problèmes.

[C, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Cette activité met l’accent sur le concept de temps, tout en tenant compte des unités de mesure du temps, de la durée et du passage du temps. Les élèves font une estimation du nombre de répétitions d’une action donnée qu’ils peuvent exécuter en 15 secondes, en 30 secondes ou en une minute; puis ils vérifient leurs estimations en exécutant concrètement cette activité.



Activité

Choisissez l’une des actions listées sur la feuille de notes (page 69); p. ex., cligner les yeux pendant 15 secondes, taper du pied pendant 15 secondes, taper du pied pendant 30 secondes, énumérer des noms d’aliments pendant une minute. Les élèves exécutent successivement chacune de ces actions, alors que l’enseignant se charge de les chronométrer.

1. Introduction
· Pour amorcer cette activité, posez aux élèves des questions telles que « Si je vous demandais de cligner des yeux quelques fois, qu’est-ce que cela voudrait dire? Que veut dire l’expression cligner des yeux? »
2. Les élèves font des estimations et les vérifient

· Dites aux élèves que vous allez leur demander de cligner des yeux pendant 15 secondes. Demandez-leur de réfléchir au nombre de fois qu’ils pourraient cligner des yeux en 15 secondes, puis demandez-leur d’écrire leur estimation sur leur feuille de notes. Dites-leur : « Quand je vais mettre en marche le chronomètre, vous allez commencer à cligner des yeux et compter tous vos clignements d’yeux. » Annoncez le départ et chronométrez les élèves pendant 15 secondes.

Demandez aux élèves d’écrire le nombre de clignements d’yeux qu’ils ont faits en 15 secondes.

· Combien de fois croyez-vous que vous pourriez taper du pied pendant 15 secondes?

Les élèves inscrivent leur estimation dans la première colonne.

Ils vérifient ensuite leurs estimations et inscrivent leurs résultats dans la deuxième colonne, soit le nombre de fois qu’ils ont effectivement tapé du pied pendant 15 secondes.

Demandez-leur : « Avez-vous tapé du pied autant de fois que vous avez cligné des yeux? » Dans les cas où les réponses sont négatives, demandez-leur : « Comment pourriez-vous expliquer cette différence? »

· Poursuivez l’activité en demandant aux élèves d’estimer combien de fois ils croient pouvoir taper du pied pendant 30 secondes, de noter leurs estimations, puis de les vérifier.
· Animez la discussion :

· Vos résultats se rapprochent-ils de vos estimations?
· Quelles stratégies avez-vous utilisées pour faire vos estimations? (Si c’est pertinent : Selon vous, pourquoi les nombres que vous avez obtenus sont-ils supérieurs/inférieurs à ceux que vous aviez prévus?)

Les élèves se placent deux par deux, puis l’un d’eux prononce son propre nom pendant une minute alors que son partenaire compte chacune de ses répétitions. Les élèves notent ensuite le décompte, puis ils échangent les rôles et recommencent.

Comment avez-vous procédé?

· Pour aider les élèves à comprendre que la perception du temps dépend de l’activité que l’on fait, demandez-leur : « Avez-vous eu l’impression que le temps passait moins vite pendant l’une ou l’autre de vos actions? » (Certains élèves auront probablement trouvé le temps plus long quand ils ont eu à taper du pied, parce que cet exercice peut être plus fatigant que les autres.)
Extensions possibles/Variantes de l’activité

· Combien de cubes Unifix pourriez-vous étaler côte à côte le long d’un bâton comme une règle d’un mètre en une minute? (Les élèves pourraient tracer des diagrammes pour visualiser leurs estimations.)

· Invitez les élèves à choisir chacun un référent, tel que taper du pied, répéter son nom ou compter pour faire une estimation de la durée de 30 secondes.
· Chaque élève choisit son référent.

· Dites ensuite : « Quand je vais dire Partez!, je veux que vous commenciez à calculer une durée de 30 secondes. Quand vous penserez que 30 secondes sont passées, levez la main. »
· Chronométrez 30 secondes, mais n’interrompez pas les élèves avant que 45 secondes se soient écoulées. Remarquez les élèves dont les estimations se rapprochaient le plus de 30 secondes et ceux dont les estimations étaient moins proches de la durée recherchée.

· Demandez aux élèves de partager leurs stratégies.

· Répétez l’exercice, toujours pour une durée de 30 secondes, puis invitez les élèves à discuter des stratégies qu’ils ont utilisées pour raffiner leurs estimations.

· Offrez aux élèves des occasions d’estimer des durées, tout au long de l’année.

Estimer et vérifier

	En 15 secondes
	Estimer
	Vérifier

	Combien de fois peux-tu cligner des yeux?
	
	

	Combien de fois peux-tu taper du pied?
	
	

	Combien de cubes Unifix peux-tu placer le long d’un bâton?
	
	


	En 30 secondes
	Estimer
	Vérifier

	Combien de fois peux-tu cligner des yeux?
	
	

	Combien de fois peux-tu taper du pied?
	
	

	Combien de cubes Unifix peux-tu placer le long d’un bâton?
	
	


	En une minute
	Estimer
	Vérifier

	Combien d’aliments différents peux-tu nommer?
	
	

	Combien de fois peux-tu taper du pied?
	
	

	Jusqu’à quel nombre peux-tu compter?
	
	

	Combien de fois peux-tu répéter ton nom au complet?
	
	


Combien de temps ça va durer?

	Matériel
	· Tableau
· Chronomètre ou horloge avec une aiguille des secondes

· Copies des cartes sur lesquelles sont énumérées des actions, (cartes obtenues en découpant la fiche reproductible no 5 : Actions courantes à la page 73) – un ensemble pour chaque couple ou petit groupe d’élèves

· Copies de la fiche reproductible no 6 : Heure/minute/seconde

	Niveau
	3e année

	Résultats d’apprentissage
	3e année, n° 1

Établir le lien entre le passage du temps et des activités courantes en utilisant des unités de mesure non standards ou standards (minutes, heures, jours, semaines, mois et années).
[CE, L, R]

3e année, n° 2

Établir le lien entre le nombre de secondes et une minute, entre le nombre de minutes et une heure, et entre le nombre de jours et un mois dans un contexte de résolution de problèmes.

[C, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Cette activité met l’accent sur le concept de temps, tout en tenant compte des unités de mesure du temps, de la durée et du passage du temps. Les élèves doivent choisir leurs propres référents pour des secondes et des minutes et établir des liens entre des activités courantes et des unités de temps spécifiques.



Activité
1. Secondes et minutes

· Inscrivez les titres suivants au tableau : Secondes, Minutes.

· Pour préciser ce qu’est une seconde, demandez aux élèves de s’asseoir, de regarder l’horloge et de rester parfaitement immobile pendant une seconde.
· Demandez-leur ensuite de faire une séance de remue-méninges pour identifier des évènements qui pourraient durer une seconde. Notez toutes leurs suggestions sous le titre Secondes.

· Pour préciser ce qu’est une minute, demandez aux élèves de s’asseoir, de regarder l’horloge et de rester parfaitement immobile pendant une minute. Demandez-leur ensuite : Est-ce que c’est plus long ou plus court qu’une seconde? Est-ce que c’est beaucoup plus long, ou juste un tout petit peu plus long? Essayez de leur faire prendre conscience du fait qu’une minute est sensiblement plus longue qu’une seconde. Expliquez-leur ensuite qu’une minute est égale à 60 secondes.

Dites-leur ceci : Je vais chronométrer une minute, et vous allez faire l’une des actions suivantes :
· taper du pied;

· compter jusqu’au plus grand nombre possible;

· répéter votre nom autant de fois que possible.

· Invitez les élèves à faire une séance de remue-méninges pour identifier des évènements qui pourraient durer une minute. Notez toutes leurs suggestions sous le titre Minutes.


Extensions possibles/Variantes de l’activité
· Certains dentistes affirment que l’on doit se brosser les dents pendant deux minutes complètes pour les nettoyer vraiment bien. Demandez aux élèves de s’imaginer qu’ils sont en train de se brosser les dents pendant que vous chronométrez une durée de deux minutes. Cela donnera aux élèves une idée de la véritable durée de deux minutes.
2. Estimation de durées à l’aide de référents

· Si je vous demandais de laisser passer une minute, sur quoi pourriez-vous vous baser si vous n’aviez pas de montre ou d’horloge? Faites une séance de remue-méninges pour trouver des moyens de « chronométrer » mentalement une minute. Amenez les élèves à choisir leurs propres référents.
· Demandez aux élèves de fermer les yeux et de lever la main au moment où ils penseront qu’une minute est passée. Chronométrez une minute et notez quels sont les élèves qui sont capables d’évaluer approximativement une minute. Cela vous permettra de demander à ces derniers quelles sont leurs stratégies et de les partager avec le reste de la classe.

· Demandez aux élèves de former des groupes de deux. L’un des deux partenaires a un chronomètre ou peut voir une horloge analogique munie d’une aiguille des secondes. L’autre doit choisir sa propre stratégie et essayer de laisser passer une minute (sans regarder l’horloge) à partir du moment où son coéquipier lui donne le signal de départ. Celui qui a le chronomètre pourra ensuite lui dire dans quelle mesure son estimation d’une minute est proche de la réalité. Ils échangent ensuite les rôles et recommencent.

3. Heures, jours et mois

· Inscrivez les titres suivants au tableau : Heures, Jours, Mois.
· Demandez aux élèves de faire une séance de remue-méninges pour identifier des évènements qui durent une heure, et de décrire une suite d’évènements qui pourraient s’étaler sur une journée. Discutez avec eux de la relation qui existe entre le passage d’une heure et le passage d’une journée.

· Établissez clairement le fait qu’il y a 24 heures dans une journée.

· Demandez aux élèves quels évènements durent environ une demi-heure, et établissez le lien entre cette durée et une durée d’une heure.

· Faites référence au titre Mois que vous avez inscrit sur une feuille de papier graphique.

· Demandez aux élèves de faire une séance de remue-méninges pour identifier des évènements qui pourraient s’étaler sur un mois. Discutez avec eux de la relation qui existe entre une journée et un mois.
· Établissez clairement le fait qu’il y a approximativement 30 jours dans un mois.
4. Quelle unité de mesure de temps devrais-je utiliser?

· Distribuez aux élèves des copies de la fiche reproductible no 5 : Actions courantes à la page 73 ou d’un document du même type que vous aurez vous-même conçu en utilisant des activités plus pertinentes pour votre communauté.
· Les élèves découpent les cartes sur lesquelles sont inscrites des actions (page 73) et associent chacune d’elles à un des titres de la fiche reproductible no 6 : Heure/minute/seconde (page 74).
· Les élèves travaillent en petits groupes. Leur pile de cartes est tournée à l’envers. À tour de rôle, les élèves pigent une carte dans la pile et déterminent, en groupe, si l’activité inscrite sur cette carte devrait figurer sous le titre Heure, Minute ou Seconde, selon l’unité de temps qu’ils jugent la plus appropriée pour exprimer la durée de cette activité.
Remarque. – Pour certaines des variantes mentionnées, il pourrait y avoir plus qu’une solution correcte, à la condition que chacune soit justifiée par les élèves.

Combien de temps ça va durer?

Actions courantes

	Regarder votre émission de télévision favorite
	Se brosser
les dents
	Attacher vos souliers

	Revenir à la maison après l’école
	Prendre votre petit déjeuner
	Jouer une partie de hockey

	Faire le tour du terrain de jeu
à la course
	Faire 10 redressements assis
	Compter jusqu’à 100

	Écrire votre nom 20 fois
	Lire un livre
	Dormir toute la nuit

	Prononcer votre nom 10 fois
	Faire un bonhomme de neige
	Regarder un film

	Construire une tour de 50 cubes Unifix
	Claquer des doigts 15 fois
	Cligner lentement des yeux cinq fois

	Traverser le gymnase à la course une fois et revenir au point de départ
	Faire un sandwich
	Prendre un bain


Combien de temps ça va durer?

Heure/minute/seconde
	HEURE
	MINUTE
	SECONDE

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


La masse : unités de mesure non standards
	Matériel
	· Exemplaire d’un tableau pour la prise de notes (voir page 76, no 2)

· Copies des fiches reproductibles no 8 : Comparaison de masses et no 9 : Combien faut-il de blocs? (pages 80 et 81)

· Balances à plateaux – une pour chaque groupe

· Divers objets de masses différentes

· Transparent de la fiche reproductible no 7 : Maîtriser la masse à la page 79
· Cubes Unifix

· Pâte à modeler

	
	Recette de pâte à modeler

Mélangez les ingrédients suivants :

2 tasses de farine

1 tasse de sel
2 cuillerées à table d’huile de cuisson

Eau

Colorant alimentaire

Mélangez les ingrédients en utilisant juste assez d’eau pour qu’il soit possible de pétrir le mélange.

Pétrissez le mélange jusqu’à l’obtention d’une pâte lisse.

Rangez la pâte dans un contenant étanche à l’air et hermétiquement fermé.

	Niveau
	2e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

3e année, no 4

Démontrer une compréhension de la mesure de masse (g et kg) en :

· choisissant des référents pour le gramme et le kilogramme et en justifiant ce choix;

· modélisant et en décrivant la relation entre le gramme et le kilogramme;

· estimant des masses à l’aide de référents;

· mesurant et en notant des masses.

[C, CE, L, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Cette activité porte sur la masse. Il s’agit d’une activité pratique dans laquelle les élèves doivent utiliser des objets concrets et familiers ainsi que des unités de mesure non standards.


Activité

1. Introduction

· Animez une discussion des élèves portant sur ce que cela veut dire quand on parle de peser un objet ou d’en déterminer la masse. Demandez-leur : 

· Avez-vous déjà vu des gens peser quelque chose? Et qu’est-ce que c’était?

· Pourquoi avons-nous parfois besoin de connaître la masse (le poids) d’un objet? Dressez une liste de toutes les réponses de vos élèves en les écrivant au tableau.

· Montrez une balance à plateaux aux élèves et faites-leur une démonstration de son fonctionnement, puis, demandez-leur :

· À quoi pourrait servir cette balance?
· Comment fonctionne-t-elle? (Peut-être trouverez-vous intéressant de faire référence à des balances à bascule.)

· Invitez quelques élèves à placer des objets sur la balance et demandez à la classe de répondre aux questions suivantes : 

· Lequel de ces objets est le plus léger?
· Lequel est le plus lourd?
· Comment le savez-vous?
· Vous pourriez souhaiter résumer les réponses à l’aide d’un diagramme. Si c’est le cas, voyez le transparent de la fiche reproductible no 7 : Maîtriser la masse! que nous vous proposons à la page 79.
2. Comparer et classer des objets selon leurs masses

· Fournissez à chaque groupe d’élèves un certain nombre d’objets de masses différentes et une balance à plateaux. Demandez ensuite à chaque groupe de désigner un élève qui choisira deux objets et essaiera de prédire lequel de ces deux objets sera le plus lourd uniquement en les tenant dans chacune de ses mains. Demandez ensuite à un autre membre de chacun des groupes de vérifier la prédiction de son coéquipier en utilisant la balance à plateaux. Les élèves pourront ensuite échanger leurs rôles et enregistrer tous leurs résultats en remplissant un tableau comme le suivant : 

	Objets
	J’avais prédit que cet objet serait le plus lourd
	Et voici l’objet qui était vraiment le plus lourd

	Balle en caoutchouc et boîte de boisson gazeuse
	Boîte de boisson gazeuse
	Boîte de boisson gazeuse

	Crayon et petite pile de cubes Unifix
	Petite pile de cubes Unifix
	Crayon


· Demandez aux élèves de formuler des énoncés portant sur les comparaisons des objets qu’ils viennent de faire. Invitez-les ensuite à les présenter aux autres élèves de la classe tout en leur montrant les objets dont ils parlent.

· Demandez-leur ensuite d’essayer d’ordonner plusieurs de leurs objets selon leurs masses respectives, soit du plus léger au plus lourd. 

· Animez ensuite une discussion en posant aux élèves des questions telles que les suivantes :

· Quand un objet est plus grand ou plus gros que tous les autres, est-ce que ça veut dire que c’est cet objet qui a la masse la plus grande? (Donne-moi un exemple pour justifier ta réponse.)

· Est-ce que deux objets différents peuvent avoir la même masse?

· Remplissez la fiche reproductible no 8 : Comparaison de masses à la page 80.

3. Conservation de la masse

· Fabriquez deux boules de pâte à modeler de masse égale. Établissez le fait que leurs masses sont égales à l’aide d’une balance à plateaux, de sorte que les élèves puissent constater visuellement que la balance restera équilibrée, même après que vous y aurez déposé vos boules de pâte.

· Retirez les boules de pâte des plateaux de la balance, puis modifiez-en les formes en les aplatissant. Posez ensuite les questions suivantes :
· Est-ce que ces deux morceaux de pâte à modeler ont la même masse, ou est-ce que l’un d’eux est plus lourd que l’autre?

· Comment le savez-vous?
· Utiliser la balance à plateaux pour confirmer ou infirmer les prédictions des élèves. 

· Fabriquez des objets de formes différentes mais de masse égale avec de la pâte à modeler. Identifiez chacun de ces objets par les lettres A, B et C. Déposez les objets A et B sur les plateaux de la balance pour que les élèves s’entendent sur le fait que leurs masses respectives sont égales. Déposez ensuite les objets B et C sur la balance, et assurez-vous que les élèves s’entendent encore pour dire que la balance est équilibrée. Et finalement, demandez-leur :

· Est-ce que l’objet A et l’objet C ont la même masse, ou est-ce que l’un d’eux est plus lourd que l’autre?
· Comment le savez-vous?

· Pour continuer, vous pourriez fournir un petit morceau de pâte à modeler à chacun des élèves et leur demander de le séparer en deux morceaux de masse égale. Autorisez-les à utiliser leurs balances à plateaux pour vérifier l’exactitude de leur essai. Demandez ensuite aux élèves de prendre un de leurs deux morceaux de pâte à modeler de masse égale et de le modeler pour lui donner une forme de leur choix. Puis, demandez-leur :

· Selon vous, lequel des deux est le plus lourd... le morceau de pâte à modeler que vous n’avez pas manipulé, ou celui que vous venez de modeler? Vérifiez avec eux leurs prédictions à l’aide d’une balance à plateaux.
4. Utilisation d’unités de mesure non standards

· Déposez une boule de pâte à modeler sur l’un des plateaux d’une balance à plateaux, puis demandez ce qui suit aux élèves : « Combien faudra-t-il de cubes Unifix pour rétablir l’équilibre de la balance? » Écrivez chacune de leurs estimations au tableau, puis demandez-leur : « Comment pourrions-nous vérifier vos estimations afin de découvrir celle qui est la plus proche de la réalité? » Discutez un peu avec eux, puis vérifiez leurs prédictions en déposant progressivement des cubes Unifix sur le plateau opposé de la balance jusqu’à ce qu’elle soit rééquilibrée.

· Dites aux élèves qu’ils vont avoir à estimer le nombre de cubes Unifix nécessaires pour égaler la masse des objets d’un ensemble donné. Distribuez-leur des copies de la fiche reproductible no 9 : Combien faut-il de blocs? à la page 81, et demandez-leur de compléter l’activité.

· Discussion :

· Lequel des objets était le plus lourd? le plus léger? Comment le savez-vous?

· Si nous utilisions des cents (des sous) à la place des cubes Unifix, est-ce que ce serait encore le même objet qui serait le plus lourd? Après la discussion, faites la vérification.
· Quels autres objets pourrions-nous utiliser à la place des cubes Unifix?
Maîtriser la masse!


Plus lourd


Plus léger


Masse égale

Comparaison de masses

Ce dont vous aurez besoin :
des objets trouvés dans la classe et des balances à  plateaux.
· Travaillez deux par deux.

· Choisissez un objet que vous aimeriez placer au centre et dessinez-le.

· Rassemblez des objets qui se trouvent dans la classe et inscrivez leurs noms dans l’un des quatre groupes.


plus petit et plus lourd
plus petit et plus léger

Notre objet

plus gros et plus lourd
plus gros et plus léger

· Pour comparer les objets, est-ce que vous les avez soulevés dans vos mains, ou est-ce que vous avez utilisé une balance?

· Pourquoi avez-vous préféré cette méthode?

* Source empruntée à Math Works by Scholastic Canada Ltd.

Combien faut-il de blocs?

Ce dont vous aurez besoin :
exemplaires des objets énumérés ci-dessous, balances,  cubes Unifix, matériel de coloriage

· Estimez (devinez) le nombre de cubes Unifix dont vous aurez besoin pour contrebalancer chacun de ces objets. Coloriez le nombre approprié de cases du tableau.

· Déposez ensuite un objet sur l’un des plateaux de la balance.

· Coloriez les cases du tableau appropriées pour indiquer le nombre de cubes Unifix nécessaires pour contrebalancer cet objet. Répétez ensuite ces étapes avec chacun des objets.

	Crayon
	Estimation (Estimer)
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Mesure (Vérifier)
	
	
	
	
	
	
	
	

	Ensemble de crayons de couleur
	Estimation (Estimer)
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Mesure (Vérifier)
	
	
	
	
	
	
	
	

	Ciseaux
	Estimation (Estimer)
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Mesure (Vérifier)
	
	
	
	
	
	
	
	

	Petite roche
	Estimation (Estimer)
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Mesure (Vérifier)
	
	
	
	
	
	
	
	

	Livre
	Estimation (Estimer)
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Mesure (Vérifier)
	
	
	
	
	
	
	
	

	Votre objet choisi
	Estimation (Estimer)
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Mesure (Vérifier)
	
	
	
	
	
	
	
	


· Lequel des objets était le plus lourd? Et lequel était le plus léger?

* Source empruntée à Scholastic Canada Ltd.

Quatre ateliers sur la masse
	Matériel
	Activité 1 :

· pomme de terre, oignon, orange, pamplemousse, banane, pomme – un de chaque 

· balances à plateaux

· oursons en plastique

· fiche reproductible no 10 : La masse : activité 1 à la page 84
Activité 2 :

· un sac de sucre de 1 kilogramme

· balances à plateaux

· poids (unités de masse standards)

· fiche reproductible no 11 : La masse : activité 2 à la page 85
Activité 3 :

· un morceau styromousse (Styrofoam™) plus volumineux mais plus léger que chacun des deux autres objets

· une petite boîte contenant un peu de plasticine (p. ex., petite boîte d’allumettes)

· une paire de ciseaux

· balances à plateaux

· centicubes

· fiche reproductible no 12 : La masse : activité 3 à la page 86
Activité 4 :

· balances à plateaux

· poids (unités de masse standards)

· fiche reproductible no 13 : La masse : activité 4 à la page 87

	Niveaux
	2e et 3e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

3e année, n° 4

Démontrer une compréhension de mesure de masse (g et kg) en :
· choisissant des référents pour le gramme et le kilogramme et en justifiant ce choix;

· modélisant et en décrivant la relation entre le gramme et le kilogramme;

· estimant des masses à l’aide de référents;

· mesurant et en notant des masses.

[C, CE, L, R, RP, V] 

	Description de l’activité
	Toutes ces activités portent sur la masse. Il s’agit d’activités pratiques dans lesquelles les élèves doivent utiliser des objets concrets et familiers ainsi que des unités de mesure non standards ou standards. L’estimation (manuelle, en soupesant des objets), la comparaison et la classification sont aussi des éléments de ces activités. L’utilisation d’un objet tel qu’un sac de sucre de 1 kilogramme pourra également aider les élèves à concevoir des repères ou des référents pour les mesures de masse. Dans ce contexte, l’intention est de diviser la classe en groupes et d’inviter ces groupes à faire la rotation d’une activité à l’autre. Étant donné que toutes ces activités portent sur la masse (et idéalement centrés sur des aspects spécifiques tels que l’utilisation de référents et l’utilisation d’unités de mesure standards ou non standards), elles peuvent être suivies d’une discussion significative pour tous les élèves de la classe, et à laquelle chacun sera potentiellement en mesure de contribuer.


*
Remerciements à Ann Downton pour la bonne idée d’utiliser différents aliments et de les faire peser par les élèves dans des activités portant sur la masse.
	La masse : activité 1
Estimer et vérifier la masse

À LA MAIN

Lequel de ces aliments vous semble le plus lourd?
Lequel vous semble le plus léger?
Placez vos aliments en ordre, en allant de celui
qui a la plus petite masse à celui qui a la plus grande.

Prenez-en note, dans cet ordre.

À L’AIDE DE BALANCES À PLATEAUX

Vérifier vos estimations à l’aide de vos balances.

Prenez en note l’ordre que vous obtenez.

QUELLE EST LA MASSE DE CHAQUE ALIMENT,
EN OURSONS?

Estimer le nombre d’oursons dont la masse totale
est égale à celle d’un aliment en soupesant
cet aliment dans vos mains.
Prenez en note vos estimations.

Vérifier vos estimations en utilisant vos balances
et des oursons.

Matériel requis :
une pomme de terre, un oignon, une orange, un pamplemousse, une banane, une pomme, des balances à plateaux et des oursons de plastique



	La masse : activité 2

Qu’est-ce qui a la même masse
qu’un kilogramme de sucre?

Faites des estimations et vérifiez-les
à l’aide de vos balances à plateaux.

Avez-vous trouvé un objet qui a la même masse que le kilogramme de sucre dans la classe? Quel est cet objet?

Toujours dans la classe, y a-t-il deux objets dont les masses combinées ont la même masse que le kilogramme de sucre?
Quels sont ces objets?

estimer

Estimer la masse de chacun des objets.

Prenez vos estimations en note.

Mesurer/vérifier

Pesez chaque objet à l’aide de vos balances et de vos poids.
Prenez en note les masses de chacun.

Comparer vos estimations et vos mesures. À quel point étaient-elles proches les unes des autres?

Matériel requis :
un sac de sucre de un kilogramme, des balances à plateaux et des poids (unités de mesure de masse standards)


	La masse : activité 3

Plus lourd, plus léger

Vous avez trois objets : un morceau de styromousse, une boîte d’allumettes et une paire de ciseaux.
À la main

Lequel de ces trois objets vous semble le plus lourd?

Et lequel vous semble le plus léger?

à l’aide de balances
Utiliser vos balances pour peser vos trois objets et les ordonner en allant du plus lourd au plus léger.

Déterminer la masse de chacun des trois objets en utilisant vos centicubes. Chaque centicube pèse 1 gramme.

Matériel requis :
un morceau de styromousse (Styrofoam(), une petite boîte, une paire de ciseaux, une ou des balances à plateaux, des centicubes

	La masse : activité 4

Qu’est-ce qui pourrait représenter une masse
de deux kilogrammes?

À la main

Trouvez un ensemble d’objets qui, selon vous, auraient une masse totale de deux kilogrammes.

Estimez la masse de chacun de ces objets et
prenez vos estimations en note.

à l’aide de la balance
Utiliser votre balance et vos poids pour déterminer la masse de chacun de vos objets, puis leur masse totale. Prenez bien en note chacune de vos mesures, soit : la masse de chaque objet et leur masse totale.

À quel point vos estimations étaient-elles proches des mesures exactes? À quel point la masse totale de vos objets était-elle proche de deux kilogrammes?

Matériel requis :
une/des balances à plateaux et des poids (unités de mesure de masse standards)


Des maisons pour nos amies les souris!

	Matériel
	· Tuiles carrées de papier ou de carton de 10 cm ( 10 cm – un minimum de 15 pour chaque couple d’élèves
· Papier journal – environ deux feuilles pour chaque élève

· Ruban adhésif

· Crayons-feutres – un pour chaque élève

· Ciseaux – une paire pour chaque couple d’élèves

· Papier graphique – disponible en cas de besoin

· Règles et mètres à ruban

· Rétroprojecteur

	Niveau
	3e année

	Résultat d’apprentissage
	3e année, n° 5

Démontrer une compréhension du périmètre de figures régulières et irrégulières en :
· estimant le périmètre à l’aide de référents pour le centimètre ou le mètre;

· mesurant et en notant le périmètre (cm et m);

· construisant des figures de même périmètre (cm et m) pour montrer que des figures différentes peuvent avoir le même périmètre.

[C, CE, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Dans cette activité, c’est à des périmètres que nous appliquons des mesures de longueur. Les élèves créent différents arrangements de 12 tuiles pour couvrir les planchers de différentes maisons de souris. Les planchers de ces maisons peuvent aussi bien être rectangulaires ou de formes non régulières. Les élèves découpent ensuite chacun de leurs planchers, en mesurent les périmètres et les prennent en note. Cela favorise la discussion entre les élèves, car ils auront à déterminer laquelle des maisons de souris ainsi modélisées pourrait être la « meilleure ».



Activité

1. Introduction

· Est-ce qu’il y a des planchers de tuiles dans les maisons de certains d’entre vous?
· De quoi ont-ils l’air?
· Comment les tuiles y sont-elles disposées? Notez que certaines tuiles sont séparées par des espaces remplis de coulis de ciment, alors que d’autres, telles les carreaux de tapis, ne le sont pas. Les tuiles que nous utiliserons dans cette activité n’auront pas à être séparées par des espaces.
· Quelqu’un nous a confié la tâche de construire des maisons pour des souris domestiques!
· Si le plancher d’une maison de souris devait être recouvert de six tuiles, quelle pourrait être la forme de cette maison? Montrez-le-moi en disposant des tuiles sur le rétroprojecteur.
· Que pouvez-vous me dire au sujet du plancher de cette maison de souris?
· Essayez d’imaginer une maison de souris différente, qui aurait, elle aussi, un plancher de six tuiles. Dessinez ce plancher juste à côté de celui que nous avons déjà représenté.

· Que pouvez-vous me dire au sujet du plancher de cette deuxième maison de souris?
· En quoi les deux planchers que nous avons maintenant se ressemblent-ils?
· Et quelles sont leurs différences?

· Si nous voulions construire les murs de nos deux maisons de souris ou les entourer de clôtures.
· De quelle longueur de mur ou de clôture aurions-nous besoin?
· Comment pourrions-nous la déterminer? Les suggestions possibles incluent le dénombrement des côtés des tuiles. Cela dit, quelles que soient les suggestions des élèves, assurez-vous qu’ils calculent leurs périmètres ou qu’ils les mesurent à l’aide d’une règle ou d’un ruban à mesurer.
· Pourrions-nous imaginer une autre maison de souris différente des deux précédentes, mais dont le plancher serait encore une fois recouvert de six tuiles? (Les maisons de doivent pas nécessairement être rectangulaires.) 

· Quelle quantité de mur serait nécessaire pour cette nouvelle maison? (Dites aux élèves que chacune des parties des murs disponibles a la même longueur que chacun des côtés d’une tuile carrée du plancher.)
· Maintenant que nous avons trouvé trois possibilités, nous allons construire les modèles de chacune de nos maisons de souris. Nous allons commencer par tracer le contour de chacun de leurs planchers sur des feuilles de papier journal, puis nous allons les découper et prendre en note la quantité de mur ou de clôture qu’il nous faudrait pour les entourer. Cela devrait nous aider à décider laquelle de ces maisons de souris nous préférerions construire.

2. Les élèves « enquêtent »

· On nous confie encore une fois la tâche de construire une maison pour une souris de compagnie; mais cette fois, nous devrons utiliser 12 tuiles pour en recouvrir le plancher.

· Utilisez 12 tuiles pour représenter le plancher de votre nouvelle maison de souris.

· Essayez de trouver au moins deux formes possibles de maisons, toujours avec des planchers recouverts de 12 tuiles.

· Pour chacun de vos modèles de planchers, déterminez quelle quantité de mur serait nécessaire pour les entourer.

· Sur du papier journal, dessinez chacun des planchers des maisons de souris que vous avez conçues, découpez-les, puis prenez en note leurs périmètres. 

· Les élèves travaillent deux par deux pour explorer, créer et enregistrer leurs résultats. 

3. Partage et discussion

· Les élèves partagent leurs idées en montrant au reste de la classe les modèles qu’ils ont découpés dans du papier journal afin d’illustrer les modèles qu’ils croient possibles.

· Pendant la discussion, mettez les élèves au défi de déterminer laquelle des maisons de souris qu’ils ont modélisées est la plus intéressante. (Certains élèves choisiront peut-être des critères tels que le confort que la souris aura quand elle aura envie de courir, le coût des matériaux, etc.)

· Nous nous sommes intéressés à la longueur de mur (de clôture) nécessaire pour entourer chacun de nos planchers.

· Quel est le nom (terme) mathématique de cette « distance » autour d’une figure? (Périmètre)

· Avez-vous trouvé des raccourcis pour déterminer le périmètre de l’une ou l’autre de vos figures? (P. ex., pour une figure régulière, trouver la longueur de deux côtés, puis les doubler.)
4. Défi

· Choisissez un périmètre particulier et créez le plus grand nombre possible de planchers (de formes régulières ou non) qui pourraient avoir ce périmètre. Préparez-vous aussi à me décrire votre périmètre ainsi que les planchers de formes différentes qui, selon vous, pourraient avoir ce périmètre.
5. Réflexion

· Je vous demande maintenant de faire une « déclaration officielle » de vos découvertes et d’en donner des exemples pour démontrer aux autres ce que vous avez trouvé. Vous allez donc devoir réfléchir aux moyens appropriés pour faire votre démonstration. (Ayez du papier quadrillé à portée de main, en cas de besoin.)
· Partage et discussion : les élèves partagent leurs résultats.
· Question de l’enseignant : 

· Que pourriez-vous dire pour résumer ce que vous avez appris aujourd’hui? (P. ex. : Il y a plusieurs formes différentes qui peuvent avoir le même périmètre.)

Extension possible/Variante de l’activité

Poussons un peu plus loin notre exploration : Si une maison de souris avait un plancher de 24 tuiles, est-ce qu’il faudrait le double de mur (ou de clôture), que pour les maisons de 12 tuiles, pour les entourer?
Stratégie coopérative de résolution de problèmes :
une « question » de périmètre
	Matériel
	· Copies des fiches reproductibles no 14 : Périmètre (pages 93 à 96)
· Blocs-formes

· Copies des cartes sur lesquelles sont énumérées différentes tâches (cartes obtenues en découpant les pages 93 à 96) – un ensemble pour chaque groupe de quatre élèves

	Niveau
	3e année

	Résultat d’apprentissage
	3e année, n° 5

Démontrer une compréhension du périmètre de figures régulières et irrégulières en :
· estimant le périmètre à l’aide de référents pour le centimètre ou le mètre;

· mesurant et en notant le périmètre (cm et m);

· construisant des figures de même périmètre (cm et m) pour montrer que des figures différentes peuvent avoir le même périmètre.

[C, CE, R, RP, V]

	Description de l’activité
	En groupes de quatre, les élèves travaillent à la résolution d’un problème portant sur un périmètre à l’aide de blocs-formes. D’habitude, les élèves aiment vraiment cette activité, et celle-ci les aide à consolider leur compréhension de la notion de périmètre. 



Activité

· Les élèves forment des groupes de quatre.

· Chaque élève a une carte et la lit aux autres membres de son groupe. Le groupe doit ensuite résoudre son problème en créant une figure qui satisfait aux critères spécifiés. Chacun des élèves doit s’assurer que ses coéquipiers respectent les critères qui sont inscrits sur sa carte avant de conclure qu’ils ont trouvé la bonne solution. Il est important que tous les membres du groupe travaillent de concert à la résolution du problème.

Périmètre

	Créez une forme dont le périmètre mesure 7 unités en utilisant seulement 4 blocs.



	
	Utilisez des blocs de 3 couleurs différentes, mais assurez-vous qu’aucun d’entre eux n’est de couleur orange.


	Utilisez deux blocs de la même couleur, mais assurez-vous qu’il ne s’agit pas de blocs rouges.

	Un des petits côtés du trapèze rouge est égal à 1 unité du périmètre.



Reproduction tirée de : Roper, Ann, Cooperative Problem Solving with Pattern Blocks, Mountain View (CA), Creative Publications, 1989, p. 35 (avec l’autorisation de The McGraw-Hill Companies).

Périmètre

	Créez une figure de 8 unités de périmètre.



	
	Utilisez 6 blocs.


	Utilisez 1 carré orange... Chacun de ses côtés équivaut à 1 unité de périmètre.

	Un petit côté du trapèze rouge équivaut à 1 unité de périmètre.



Reproduction tirée de : Roper, Ann, Cooperative Problem Solving with Pattern Blocks, Mountain View (CA), Creative Publications, 1989, p. 36 (avec l’autorisation de The McGraw-Hill Companies).

Périmètre

	Créez une figure dont le périmètre est égal à 7 unités.



	
	Utilisez 1 bloc jaune. Un de ses côtés est égal à 1 unité de son périmètre.



	Utilisez moins que 4 blocs.


	Utilisez des blocs de 2 couleurs différentes.



Reproduction tirée de : Roper, Ann, Cooperative Problem Solving with Pattern Blocks, Mountain View (CA), Creative Publications, 1989, p. 33 (avec l’autorisation de The McGraw-Hill Companies).

Périmètre

	Créez un rectangle de 20 unités de périmètre.



	
	Disposez les blocs orange en rangées, mais assurez-vous d’avoir moins que 5 rangées.


	Utilisez 16 blocs orange.

	Un côté d’un bloc orange équivaut à 1 unité de périmètre.



Reproduction tirée de : Roper, Ann, Cooperative Problem Solving with Pattern Blocks, Mountain View (CA), Creative Publications, 1989, p. 34 (avec l’autorisation de The McGraw-Hill Companies).

Conservation du périmètre

	Matériel
	· Des bouts de ficelle de 10 à 30 cm
· Carton ondulé, carton manille ou des grandes feuilles de papier

	Niveaux
	2e et 3e année

	Résultats d’apprentissage
	2e année, n° 3

Comparer et ordonner des objets selon leur longueur, leur hauteur, la distance autour et leur masse (poids) en utilisant des unités de mesure non standards, et formuler des énoncés de comparaison.

[C, CE, L, R, V]

3e année, n° 5

Démontrer une compréhension de périmètre de figures régulières et irrégulières en :
· estimant le périmètre à l’aide de référents pour le centimètre ou le mètre;

· mesurant et en notant le périmètre (cm et m);

· construisant des figures de même périmètre (cm et m) pour montrer que des figures différentes peuvent avoir le même périmètre.

[C, CE, R, RP, V]

	Description de l’activité
	Dans cette activité, les élèves devront déterminer les périmètres de différentes figures irrégulières et les comparer, ce qui leur permettra de découvrir que plusieurs formes différentes peuvent avoir le même périmètre.



Activité

1. Conservation du périmètre

· Donnez à chaque élève un bout de ficelle de dix à trente centimètres. Demandez-leur de l’utiliser pour créer une figure fermée, puis de la tracer sur une feuille de papier. (Truc : Tracer le contour extérieur de la figure en pointillé : ainsi, la ficelle restera en place.)

· Demandez aux élèves de créer d’autres figures avec le même bout de ficelle. Vous pourrez ensuite animer une discussion dont il ressortira que des formes variées peuvent avoir la même longueur de pourtour (le même périmètre).

· Demandez à vos élèves de prendre leurs résultats en note. Cela leur permet de constater visuellement la similarité des périmètres de figures dont les formes sont différentes. (Voyez l’exemple de la page suivante.)

Voici un exemple des notes prises par un élève : 



Périmètre des figures








35 cm




35 cm



35 cm


· Demandez aux élèves de décrire, en une phrase, ce qu’ils ont appris au sujet du périmètre.[image: image1.png]
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